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A Secretaria Municipal de Educacao de Campinas, por meio do Departamento
Pedagdgico e da Coordenadoria Setorial de Formacao, apresenta os “Cadernos
Curriculares Tematicos Educacao Basica: A¢cdes Educacionais em Movimento”, que
estao organizados em seis volumes:

Volume | - Espacgos e Tempos na Educacao das Criangas (2014)
Volume ll - As relagdes étnico-raciais afro-brasileiras: subsidios a agcao educativa

Volume Il - Arte, MUsica e Educacao: tudo é coisa musical...

- Volume IV - Narrativas sobre Educacdo Especial nas escolas da Rede Municipal
de Ensino de Campinas (2020)

- Volume V - Tecendo o Curriculo da Educacao Integral em Tempo Integral -
Partes1e?2

Volume VI - Programa Pesquisa e Conhecimento na Escola:
Parte 1: Pensando o Pesco: Reflexdes sobre Pesquisa e Conhecimento na escola

Parte 2: Entre pontos, nés e alinhavos: vivéncias de professoras e professores
nas narrativas situadas em 2020.

Volumes II, 1lI, V e VI lancados em 2021.

Vale ressaltar que estes documentos estdao articulados aos principios
fundamentais das Diretrizes Curriculares Municipais da Educacao Basica.

Neste volume, as experiéncias, reflexdes e orientagdes, reunidas no texto,
pretendem subsidiar as agdes sobre a tematica, considerando a dedicacao coletiva
para a construcao deste material, a partir de reunides do Grupo de Trabalho e por
assim com as valiosas contribuicdes dos profissionais da Rede Municipal de Ensino
de Campinas.

Este documento, portanto, nao esgota as reflexdes, mas sim as registra e
fomenta as discussdes em torno da organizagao e reorganizagao do trabalho das
equipes escolares, objetivando a pesquisa, o conhecimento e as a¢gdes pedagdgicas
significativas para cada profissional da Secretaria Municipal de Campinas.

José Tadeu Jorge
Secretario Municipal de Educacao



PREFACIO
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Ubuntu (Fu sou porque nos somos)

Apresentamos o Caderno Curricular Tematico Educacao Basica: A¢des educa-
cionais em movimento - Volume Il As Relacdes Etnico-Raciais Afro-brasileiras: subsi-
dios a acao educativa, resultado da construcao coletiva dos diferentes profissionais
da Rede Municipal de Ensino de Campinas, que direta e indiretamente, nas varias
frentes do trabalho educativo, contribuiram para a sua producao.

O Caderno trata-se de um documento que chama a todos(as) a reflexao intro-
dutdria e ao mesmo tempo construtiva de uma pedagogia ressignificada, pautada
nos principios e valores civilizatérios, africanos e afro-brasileiros, entendidos como
fundamentais, para efetivagao de uma escola publica, baseada na garantia de direi-
tos a todos(as) no acesso, permanéncia e aprendizagem de criangas, adolescentes,
adultos negros(as) e nao negros(as), conforme prevé o art. 3° inciso IV da Constituicao
Federal: que estabelece “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢ao”. Define, ainda, no
artigo 205, a educacao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimen-
to da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho. No artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”.

Num pais, em que ainda luta para assegurar a equidade racial e enfrentamento/
combate a praticas racistas, que insistem em contaminar o processo humanizador
em sua esséncia, enfaticamente, para as criangas, adolescentes e adultos negros(as),
cabe-nos a indignacao, responsabilidade de promover a resisténcia e a tessitura de
espagcos com novos modos de atuar, na crenga e na luta, para um mundo antirracista
e diverso.

Ha que se destacar a relevancia desta producao coletiva, que propode a revisita-
¢ao ao fazer pedagdgico, considerando principalmente a histéria de Campinas, suas
implicacdes escravagistas e a Lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao e incluiu no curriculo oficial das Redes de Ensino em todo o territério
Nacional a obrigatoriedade do tratamento da tematica “Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira e Africana”. E um desafio propositivo para a construcao de possiveis caminhos
a serem trilhados, na busca de uma educacao antirracista e pluricultural, que visa



também incitar a continuidade de novas publicagdes curriculares, que como esta,
favoreca a linha de didlogo emancipatério entendida como expressao singular da
escola pubilica.

Este caderno curricular € uma contribuicao para mobilizagao dialégica plural e
para a justa integracao social daqueles(as) aos quais, historicamente, tem sido nega-
do o acesso a direitos sociais, politicos, culturais, educacionais, que tanto o processo
de luta, quanto a efetiva conquista de tais direitos, possam colaborar no sentido da
instrumentalizacdo dos segmentos marginalizados na dire¢cao, nao sé da contesta-
¢ao, mas da constante reflexdao e desconstrucao das praticas ideoldgicas e politicas,
que reforcam o sistema estrutural de opressao racial vigente.



AGRADECIMENTO

VA SNV NVA &V NVA -V VA

A Verdnica Rodrigues pelo seu trabalho enquanto educadora étnica, CP e for-
madora da Rede Municipal de Ensino de Campinas. (in memoriam)

A Rita de Cassia Bento Manfrim, Sueli Aparecida Gongalves, Mariza de Jesus e
Monica Aparecida Queiroz pelo trabalho realizado enquanto coordenadoras do Pro-
grama Memodria ldentidade na Promoc¢ao da Identidade na Diversidade — MIPID e
através das mesmas homenageamos a todos os educadores que atuaram como
articuladores do Programa.

A Lucinéia Crispin Pinho Micaela pelo seu trabalho pioneiro enquanto assessora
de politicas étnicas PMC e pelo seu papel fundamental para que o Programa MIPID
tivesse inicio.

Ao José Galdino Pereira e através dele os demais educadores comprometidos
com a luta pela igualdade racial.

Ao Heliton Leite de Godoy, enquanto um dos idealizadores das Diretrizes
Curriculares Municipais e Cadernos Curriculares, por implementar proficuo trabalho
no sentido da elaboracdo coletiva e publicagdao dos referidos documentos.

Agradecemos aos mestres pesquisadores que contribuiram significativamente
na construcao desta obra: Isabel Passos, Maria Izabel, Winson, Katia, Marcos, Marcus,
Galdino.

A Coordenadora Pedagdgica Giselle Alessandra Marchi, que como Coordena-
dora Setorial de Formacgao e também a frente do Cefortepe num momento de reor-
ganizagao, com a extingao da Assessoria de Curriculo e organizagao dos Nucleos de
Curriculo, trabalhou para a continuidade do movimento curricular da Rede Munici-
pal de Educacgao de Campinas e revitalizagao do MIPID, em coeréncia com a constru-
¢ao histérica dessa rede e luta pela igualdade racial.

10



i A A A A A d
INININININININININININ

AN AN ARARATATATATATATATA

VAVAVAVAVAVVAVAVATVTAVAVAVA

>ﬁgﬁogfdgfdgdgogﬁdgdgl
VY Y YY YV VYV VI VNY.
TGV ITITFIITITHYS

AANN8338888800000000000008808080NNNY

(L«

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

YAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVA



APRESENT

VA OV -NA.

%29

O Caderno Curricular Tematico da Educacao Basica — A¢des educacionais em
movimento - VOLUME II: “As Relacdes Etnico-Raciais Afro-brasileiras: subsidios a
acao educativa” apresenta ao leitor uma coletanea de textos e vivéncias, fruto de
intensas e produtivas reflexdes dialégicas, acerca de uma escola publica qualitativa
compromissada com valores civilizatérios, africanos e afro-brasileiros.

Ao longo dos cinco capitulos apresentados, o(a) leitor(a) também sera provo-
cado(a) a refletir sobre os diferentes mecanismos de exclusao do negro na socie-
dade, inclusive na escola, como constructo social, e as suas manifestacdes ora es-
cancaradas, ora disfarcadas em pseudopoliticas democraticas, a encobrir sorrateiras
atitudes e acdes que reforcam padrdes racistas e opressores, as quais compete aqui
serem desveladas.

O Capitulo 1, “A Importancia do Dialogo com a Escola”, define a relevancia e
principalmente a fun¢ao social, politica e pedagdgica da instituicao escolar e a res-
ponsabilidade desta, com a diversidade racial, para a garantia e potencializacao de
praticas antirracistas no sistema de ensino.

Baseado em marcos legais, indica o papel ndo Unico, mas impar da escola no
estabelecimento de uma sociedade caracterizada por relagdes sociais mais demo-
craticas, justas e igualitariamente plurais, através da emergéncia de mudancgas no
bojo do fazer que é préprio da escola, o ensino e a aprendizagem.

Aponta que tais transformacgdes devem atingir tanto o curriculo escolar, quanto
as relagdes sociais educativas escolares. E orienta que educadores pautados por va-
lores éticos e democraticos, manifestem uma postura ativa na criacao de interagdes
sociais educativas escolares novas e justas, que afirmam um curriculo escolar que
insere e considera as pessoas negras como sujeitos, cidadas, dotadas do direito a
uma Histdéria, memodarias e visibilidades positivas. Tal curriculo deve proporcionar de
fato, para as criancgas, adolescentes, jovens e adultos presentes na escola, o reconhe-
cimento, a integridade e a dignidade, a que humana e legalmente estes estudantes
fazem jus, e dessa forma colabore para neles constituir e reconstituir uma identidade
afro-brasileira.

O Capitulo 2, “(Re)Jconhecendo a Cidade de Campinas”, traz um percurso his-
toérico pela cidade, a relevancia da mesma no cenario econdémico, social e cultural,
com énfase na educacgao e principalmente na questao étnico-racial. Aborda desde a

12



presenca dos bandeirantes, passando pelo ciclo da cana de agucar na formacgao da ci-
dade, a questao da agua como fator determinante para o crescimento do municipio,
o solo fértil para o cultivo do café e o baronato até a insercao da comunidade negra
na escola.

O capitulo 3, “Os Negros em Campinas”, vai além de um recorte histdrico da
escravizag¢ao na cidade ao analisar questdes relevantes relacionadas ao Movimento
Negro apds a abolicdo da escravatura. Destaca aspectos significativos da trajetdria
do negro nos periodos de 1945 a 1977 e de 1978 a 2000. Trata também acerca das
guestdes raciais na agenda dos governos, com inicio a partir da década de 80 até a
contemporaneidade.

Assim, o que se apresenta, é a luta das populagdes negras alcancando outra
dimensao, mais ampla, com novas reivindicagcdes como direitos iguais no trabalho,
No acesso aos espacos publicos, educacao, cultura entre outros.

O Capitulo 4, “Reconhecimento e Valorizagao”, compde-se de trés partes sendo
que a primeira trata da visao de crianca conforme as legislagdes e normativas vigen-
tes a partir da Constituicao Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao de 1996; a segunda parte discute
sobre a corporeidade como forma de se estar no mundo em concretude e plenitude
e a terceira e ultima parte aborda o respeito devido a ancestralidade e a religiosidade
de matriz africana como forma de se conectar com o mundo superior e suas diversas
formas de expressao imaterial.

O Capitulo 5, “Problematizando a agao educativa”, apresenta propostas concre-
tas, idealizadas pelos educadores e educadoras da Rede Municipal de Ensino, ma-
terializadas no “chao da escola”, para o desenvolvimento da tematica étnico-racial
afro-brasileira em nosso contexto educacional.

Através da sugestao de materiais, metodologias e linguagens, a luz dos “Rela-
tos de experiéncias” e alinhavando as propostas com as biografias negras sugeridas
no “Personalidades Negras”, apresentamos possiveis trilhas capazes de suscitar um
caminho préprio de descobertas e possibilidades para cada um dos protagonistas
do processo educacional. Os “Materiais de Apoio” contribuem com mais algumas
importantes “pegadas” neste caminho, nesta trilha, sugerindo um rico material de
apoio e dando visibilidade a cultura e histéria negra através dos simbolos de resis-
téncia e preservacao cultural da negritude, para reflexao e acao dos sujeitos que vao
construir o debate educacional sobre as questdes étnico-raciais. Sujeitos estes que
devem aceitar o desafio de vislumbrar uma escola que acolha e sistematize as 16gi-
cas relacionadas a negritude e ao legado afro-brasileiro como parte inexoravel de
seus processos curriculares e de constru¢ao do conhecimento.

Este documento € o resultado da indicacgao feita nas Diretrizes Curriculares Mu-
nicipais para o Ensino Fundamental | e Il e de um processo coletivo de construgao,
especifico, iniciado em 2014 com término em 2016, protagonizado por profissionais
da Rede Municipal Ensino de Campinas, que se mobilizaram para encaminhar a dis-
cussao sobre a implementacao curricular do tema étnico-racial afro-brasileiro na
Secretaria Municipal de Educacao de Campinas. Foram organizados GTs — Grupos
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de Trabalho Anuais intitulados — Curriculo — Educacio e Diversidade Etnico-Racial
moédulos |, 11, Il e IV conforme comunicado SME/DEPE n.° 22/15 aberto a todos os
profissionais que se interessassem em estudar, refletir e produzir o presente material
curricular.

Duas versdes anteriores deste caderno curricular foram enviadas a todas as
Unidades Escolares da Rede Municipal, e, através do site Educacao Conectada e de
outros meios digitais. Também estabeleceram-se canais para o acolhimento as con-
tribuicdes, duvidas, sugestdes e criticas dos profissionais da Educacao, além do “1°
seminario Caderno Curricular Tematico — Relagdes étnico-raciais: subsidio a acao
educativa” ocorrido em 28/09/2016.

Este Caderno Curricular Tematico da Educac¢ao Basica — Acdes educacionais em
movimento - VOLUME II: “As Relacdes Etnico-Raciais Afro-brasileiras: subsidios 3
acao educativa”, representa um primeiro esforco coletivo dos profissionais da Rede
Municipal de Ensino de Campinas no sentido da implementag¢ao do registro siste-
matico da discussao aqui trazida. Longe da pretensao de encerrar o assunto, ao con-
trario, apresenta-se aqui, como uma proposta e provocag¢ao para a continuidade do
didlogo em outros volumes.

14



AFRICA, berco da humanidade, e essa producao curricular coletiva da RMEC vem se
juntar com muita honra a tantas outras publicagdes, coletaneas, documentos sob a
luz da LEI 10.639/03, negritar em letras garrafais o titulo de MATERNIDADE NEGRA A
TODA HUMANIDADE.

MARTENIDADE: NEGRA: RESISTENCIA/EXISTENCIA E POESIA
POR UM FUTURO ANCESTRAL

Wilson Queiroz'

O poeta Joao Nogueira, ja nos ensinou que ninguém faz samba sé porque
prefere e que forca nenhuma interfere sobre o poder da criagcao. Ele ainda acrescenta
gue nao precisamos estar nem felizes, nem aflitos, nem se refugiar em lugar mais
bonito em busca da inspiragao. Afinal, ¢ uma luz que chega de repente com a rapidez
de uma estrela cadente e que acende a mente e o coragao. Fazendo-nos pensar que
existe uma forga maior que nos guia, que esta no ar, bem no meio da noite ou no
claro do dia.

Ao tomar consciéncia dessa forc¢a, é preciso cotidianamente reafirmar que ser
negro(a) nao € uma concessao da brancura-branquitude e enquanto a populagao
negra continuar permanentemente condicionada-determinada-limitada pelos
guereres-pensares-saberes-poderes-permissoes alheias aos que constituem a sua
histéria, a sua filosofia, a sua cultura, é preciso lutar e viver buscando essa inspiragao.

Buscar na propria humanidade possibilidades para construir e sonhar. Nao
ha humanidade se o sonho for estagnado e restrito a algumas poucas areas e
representado por uma meia duzia de pessoas.

Afinal, é preciso saber que cada um de nés representa e materializa o sonho
dos pais, dos avds, que também era o sonho dos seus ancestrais e portanto constitui
e materializa o sonho dessa populagao na permanente construcao de um futuro
ancestral.

Na educacdo os(as) estudantes também expressam possibilidades desse
futuro, como nos mostra Kethelin Miranda? que através de texto Turbante, nos
inspira e abre com nobreza e resisténcia a produc¢ao coletiva: Caderno Relagdes
Etnico-Raciais Afro-Brasileiras: Subsidios & Acdo Educativa.

1 Wilson Queiroz é professor de da disciplina de matemdatica da EMEF/EJA Oziel Alves Pereira idealizador do
Projeto Africanidades.

2 Kethlin Miranda: aluna da Escola Municipal Ensino Fundamental/Educacéo Jovens Adultos Oziel Alves Pereira.



Turbante...

Bom, vou comecar dizendo que foi muito bom ter conhecido o Projeto
Africanidades® da EMEF/EJA Oziel Alves Pereira, porque antes de conhecer este
trabalho, eu ligava muito para a opinido dos outros em relagao ao meu cabelo e a
minha cor de pele.

Tinha dias que eu ia chorando pra casa, porque eles diziam tantas coisas sobre
mim e de tanto eu dar atengao para o que eles falavam, eu comecei a acreditar que
meu cabelo era ruim, que eu era feia, etc. Por um bom tempo eu parei de me olhar
no espelho.

Entao foi quando eu conheci o Projeto Africanidades, foi muito bom esse
pouco tempo com ele. Durante esse pouco tempo, ele foi me ensinando que nao
devemos dar ouvidos e ligar para a opinidao dos outros. Depois de muitos conselhos
e de aprender muito com ele, hoje em dia, aquelas pessoas que me humilharam por
causa do meu cabelo, hoje querem ter o cabelo igual ao meu, ter a mesma cor e o
mesmo tom de pele que a minha.

3 Projeto Africanidades: Projeto Institucional desenvolvido ha EMEF/EJA Oziel Alves Pereira, que objetiva a
implementacdo do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira, em cumprimento & Lei Federal10.639/2003.
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1. A importancia do didlogo com a escola

No Estatuto da Crianca e do Adolescente — o ECA, conforme Lei n° 8.069/90 -
sao assegurados a crianga e ao adolescente de até 18 anos os direitos a vida, saude,
alimentacao, educacao, esporte, lazer, profissionalizacao, dignidade, respeito, liber-
dade, bem como a convivéncia familiar e comunitaria. Esses direitos confirmam as
indicacdes da Constituicdao Federal (1988), artigo 205, e da Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), artigo 2° que apresentam as finalidades da edu-
cacgao brasileira em torno da difusao da triade: (1) pleno desenvolvimento da pessoa,
(2) preparacao para o exercicio da cidadania e (3) qualificagao para o trabalho.

Essa triade sustenta as a¢des nas diferentes etapas educacionais — Educagao In-
fantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio —também nas modalidades da Educacao
Especial e Educagao de Jovens e Adultos, considerando a Educag¢ao Basica como:

direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de exercer
em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, o espaco e o contexto
em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade,
em meio a transformacgdes corporais, afetivo emocionais, socioemo-
cionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as di-
ferencgas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do
projeto educacional. (Parecer CNE/CEB N.° 07/2010).

Em relacdo ao respeito e valorizagao das diferencas, as Diretrizes Curriculares
para a Educacao Basica (BRASIL, 2013) determinam a todas as suas etapas a con-
sideracao da diversidade cultural e social, sob a égide do cuidar e do educar que,
assumindo sua inseparabilidade, significa entender que o direito a educagao parte
do principio da forma¢dao humana, considerando o cuidado no sentido de acolhi-
mento de todos - criangas, jovens e adultos. Nesse sentido, continuam as DCNEB:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, en-
corajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e
agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do planeta.
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Educar &, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com
criaturas tao imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo
de uma existéncia inscrita na teia das relagdées humanas, neste mundo
complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar sem depen-
déncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagcdo de cada um
consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situagao que requer cautela em busca da formagdo humana plena.
(BRASIL, 2013, p. 18)

A escola assume, assim, uma fungao social, politica e pedagdgica bem definida
na legislagcao. Ao acolher os diferentes modos de vida e organizagao familiar, social,
cultural e econdmica, oportuniza o didlogo entre os diferentes sujeitos — criangas, jo-
vens, adultos, familias e educadores — na constru¢ao de um Projeto Pedagdgico que,
em cada unidade educacional, tenha o compromisso de ampliar o conhecimento e
promover o reconhecimento e a valorizagdo dos diferentes atores da sociedade.

Podemos, entao, afirmar que a discussao das relagdes étnicas e raciais in-
tegra os objetivos que orientam a constru¢ao do projeto educacional nacional.
Compartilhando dessa premissa, apresentamos este Caderno Curricular Tematico
(CCT), que pretende ser um instrumento de didlogo e reflexdo com a comunidade es-
colar, trazendo para o cotidiano das escolas uma discussao sobre as questdes apon-
tadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Neste ponto, é imperativo explicitar os motivos da opg¢ao pela construgao de
um CCT que lance olhares especificamente sobre as Relacdes Etnico-Raciais Afro-
-Brasileiras, no ambito educacional, e esclarecemos que nossa escolha responde a
necessidade de um recorte tematico e também metodoldégico. No momento em que
propomos uma possivel analise da realidade social pelo prisma das construgoes re-
lacionadas a negritude’, assumimos nao tratar de outras relagdes étnico-raciais, tais
como as que remetem a populacao indigena brasileira ou a colonizagao europeia,
qgue podem e devem ser discutidas em outro material especifico.

No entanto, ao focar nosso tema, nao deixaremos de tecer relagcdes com as de-
mais culturas, considerando que as construcdes relacionadas ao negro se fazem
na relacdao com elas. Do ponto de vista metodolégico, assumimos que uma escolha
como essa pressupoe um procedimento necessario de selecao de argumentos espe-
cificos, que é inerente ao movimento de criagao e sistematizagcao de conhecimento
referente a tematica de opg¢ao deste Caderno.

A partir do recorte tematico e metodoldgico feito, assumimos, neste CCT, a rele-
vancia social da questao Afro-Brasileira. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios, realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)?em

4 Verbete “negritude”, no Diciondrio Houaiss: “1. Qualidade ou condi¢do de negro; 2. Sentimento de orgulho racial
e conscientiza¢do do valor e riqueza cultural dos negros”.

5 IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Populagdo e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios, 2014.
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2014, mais de 50% da populacao brasileira se declara preta ou parda?® tal percentual
de representatividade aponta para a importancia das tematicas, dentro do contexto
educacional e no ambito pedagdgico, que abordem aspectos da cultura negra e da
origem africana, levando em conta as questdes identitarias em jogo como também
o fato de tal abordagem se encontrar pouco representada na sistematizag¢ao dos co-
nhecimentos escolares historicamente construidos no Brasil.

E necessario que a escola apresente a toda a comunidade escolar a condicdo do
negro, sua histoéria e cultura, por meio de um curriculo que possibilite aos envolvidos
na acao educacional ter acesso e conhecer sua ancestralidade e origem, permitindo
que vislumbrem novos horizontes na sociedade. Assumimos, assim, 0 compromisso
com a diversidade racial do nosso pais e seus reflexos sobre o cotidiano da escola.
Educagdo é compromisso; no caso, com a diversidade racial do nosso pais.

Nesse sentido, consideramos a importancia de dialogar com a comunidade
escolar para ressignificar elementos da cultura e da linguagem de origem negra
ou africana, que muitas vezes sao tratados de forma pejorativa, seja em discursos
correntes ou até em alguns materiais didaticos, produzindo e reproduzindo discrimi-
nacgoes e preconceitos.

O intuito neste CCT é refletir com a escola sobre esse mundo diverso e plural
e apostar num didlogo que inclua a todos. Para isso, devemos nos deixar encantar
pela cultura do outro, acreditando que nao existe uma cultura superior a outra. Com-
preender que a crianga, o jovem e o adulto de nossas escolas devem interagir e co-
nhecer diferentes culturas para perceber, nas multiplas relagdes sociais e culturais,
a diversidade existente nas escolas e nos demais espacos socialmente constituidos,
num movimento que permite também reconhecer e significar posicionamentos e
atitudes preconceituosas e discriminatérias em relagdao ao negro, marcadas espe-
cialmente nos discursos correntes.

Atualmente, as propostas nos movimentos sociais articulam-se, cada vez mais,
na perspectiva da promog¢ao de uma educacgao verdadeiramente intercultural, obje-
tivando a construcao de uma cidadania que considere a diversidade como principio
configurador do sistema educacional, buscando afastar os efeitos do discurso euro-
céntrico que, conforme Amin (1994) define-se como apoiado sobre a crenca de que o
modelo de desenvolvimento europeu-ocidental seja uma fatalidade (desejavel) para
todas as sociedades e nag¢des, caracterizando-se, assim, como uma visao de mundo
gue cré na superioridade do modo de vida e desenvolvimento daqueles povos sobre
os demais. Apoiadas na diversidade, é possivel dar destaque a a¢gdes pedagdgicas
que dao visibilidade as demais etnias* que devem estar presentes no curriculo.

Remetemo-nos, assim, a complexidade envolvida nas vivéncias que se dao nas
unidades educacionais, no movimento de articulagcdo da igualdade afirmada nos

6 A pesquisa do IBGE elenca as categorias de cor ou raga como: branca, preta, parda, amarela e indigena.

7 O termo “etnia” deriva do grego ethnos, cujo significado é povo. A etnia representa a consciéncia de um grupo
de pessoas que se diferencia dos outros. Esta diferenciagdo ocorre em fung¢do de aspectos culturais, histoéricos,
linguisticos, raciais, artisticos e religiosos. (Disponivel em: <http:/wwuw.suapesquisa.com/o_que_e/etnia.ntm>.
Acesso em: 30 mai. 2016).
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discursos, no sentido de que “aqui sao todos iguais”, com as diferencgas resultantes
da pluralidade cultural, étnica e social dos que nelas convivem.

Opta-se pelo uso dos termos “étnico” e “racial” levando em consideracgao a dis-
tincdo entre ambos. Embora o termo étnico pareca adequado, pessoas brancas e
negras de uma mesma etnia nao sofrerao o mesmo racismo, assim como um mes-
mo continente — como a Africa — agregam inimeras e diversas etnias. E de racismo
vem o termo “raga”, entendido aqui como uma construgao social, politica e cultural,
rejeitando plenamente o conceito biolégico de ragca (GOMES, 2005).

Entendemos que essas invisibilidades da populagao negra nas atitudes e nos
discursos que circulam no interior da escola tém origem no passado escravista bra-
sileiro e se estende aos dias atuais, atravessados pela questdo da “democracia racial”
— preconceito intrinseco a sociedade e relacionado a negag¢ao da discriminagao racial
pelos brasileiros, os quais afirmam nao ser preconceituosos — e do “racismo cordial”,
gue é uma forma de racismo em que o racista demonstra simpatia e cordialidade em
relacao ao grupo que discrimina (LOPES, 2007).

No que diz respeito a educacgao, a reproducao do preconceito racial vem sendo
alimentada pela perpetuacao de valores discriminatorios assimilados historicamen-
te pela sociedade. Tal tendéncia, aparentemente, ndo irda se modificar no curto ou
médio prazo, sem que fagcamos interferéncias, em especial no ambito da formacao,
para o qual este Caderno visa contribuir.

A partir dos dados oficiais levantados pelo Censo do IBGE de 2010° o ultimo
realizado, em uma confrontagao em torno dos diferentes rendimentos escolares en-
tre brancos e negros no pais, é possivel verificar os niveis de exclusao e reprovacao
escolar destas criancgas, jovens e adultos, que destoam, pois refletem uma esmaga-
dora desvantagem da etnia negra na atuacgao escolar. O problema esta pautado em
um padrao de reproducao cultural alimentado, internamente, por uma cultura social
baseada na discriminacao deliberada, a qual se credita a sociedade o papel siste-
matico de produzir vantagens educacionais, sociais ou econémicas diferenciadas a
um grupo em detrimento de outro (NAGEL, 1973, p. 349). Tal perspectiva representa
parte de um movimento muito mais sutil, mas que também é tao grande quanto
devastador; além de, ainda, fazer parte de um “ritual pedagdgico do siléncio”, que
exclui dos curriculos escolares a histéria de luta dos negros na sociedade brasileira
(CAVALLEIRO, 2000, p. 32).

Contudo, sabemos das inumeras iniciativas educacionais espalhadas pela Rede
Municipal, desenvolvidas por profissionais, individualmente ou em grupos, que rea-
lizam propostas muito interessantes, algumas das quais serao descritas neste mate-
rial. Em nossas unidades de Educacao Basica, é possivel identificar projetos e propos-
tas pedagodgicas que desenvolvem a tematica étnico-racial baseadas em discussdes
que vém ao encontro das articulagoes realizadas neste CCT e que sao oriundas do
programa MIPID (Memodria Identidade, Promocgao da Igualdade na Diversidade). Por

8 BGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenac¢do de Populagdo e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios, 2010.
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um lado, essas iniciativas tém elevado a consciéncia social sobre o tema e provocado
a discussao no ambito escolar. Por outro, também sabemos do siléncio a respeito
ainda existente em salas de aula, o que dificulta a conscientiza¢gao dos educadores e
uma possivel emancipag¢ao dos alunos.

No entanto, a desigualdade educacional ainda sobrevive por diversos fatores,
dentre eles, a omissdao de alguns educadores e instituicdes educacionais, além do
siléncio destes e de boa parte dos livros didaticos sobre o tema.

No caso dos livros didaticos mais especificamente, encontramos elementos re-
lacionados a tematica que interferem na apresentacao final do livro, ou por abor-
dagens inapropriadas, que perpetuam o racismo e ignoram as diversidades étnico-
-raciais existentes nas escolas ou pelas discussdoes que negligenciam a amplitude
e complexidade relativas a questao étnico-racial negra no pais. As exteriorizagdes
realizadas, muitas vezes de forma superficial sdo, de fato, um empecilho para o
amadurecimento que a reflexdo sobre o problema exige na busca por sua supera-
cdo. E fundamental haver discussdes continuas para possibilitar uma compreensio
acerca das diferencgas nas escolas, considerando que:

A pesquisa realizada em 2009 pela Fundacao Instituto de Pesquisas
Econdmicas (FIPE), a pedido do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 501 escolas publicas
de todo o pais, baseada em entrevistas com mais de 18,5 mil alunos,
pais, maes, diretores, professores e funcionarios, revelou que 99,3% das
pessoas no ambiente escolar demonstram algum tipo de preconceito
étnico-racial, socioeconémico, com relacdo a portadores de necessida-
des especiais, género, geragao, orientacdo sexual ou territorial. Entre
estes, de acordo com os dados da pesquisa, 94,2% tém preconceito
étnico-racial®. (PEREIRA, 2014, p. 61-62)

Os episddios cotidianos de expressao do racismo, ideologia que postula a exis-
téncia de hierarquia entre os grupos humanos (BRASIL, 1998, p. 12)7 e de discrimina-
¢ao, nome que se da para a conduta (agao ou omissao) que viola direitos das pessoas
com base em critérios injustificados e injustos, tais como a racga, o sexo, a idade, a

9 AGENCIA BRASIL. Pesquisa indica que 99,3% das pessoas no ambiente escolar sé@o preconceituosas. UOL, 17 jun.
2009. Disponivel em: <http://feducacao.uol.com.br/ultnot/ 2009/06/17/ult105u8241.jhtm>. Acesso em: 07 dez. 2013.

10 Racismo “é uma ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos” (Programa Nacional
de Direitos Humanos, 1996, p. 12). Pode ser definido também como a teoria ou ideia de que existe uma relag¢do
de causa e efeito entre as caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tragos de sua personalidade,
inteligéncia ou cultura. € somados a isso, a no¢do de que certas ragas sdo naturalmente inferiores ou superiores a
outras. (BEATO, 1998, p. 1). Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos discriminatérios cometidos
por individuos contra outros, podendo atingir niveis extremos de violéncia, como agressdes, destruicdo de bens
ou propriedades e assassinatos. € o que vemos quando hos reportamos ao antigo regime do apartheid na Africa
do Sul ou nos conflitos raciais nos Estados Unidos, sobretudo nas décadas de 1960, 1970 e 1980.No Brasil, esse tipo
de racismo também existe, mas geralmente é camuflado pelos meios de comunicag¢do de massa e por setores
do Estado. A forma institucional do racismo, ainda segundo alguns autores, implica prdticas discriminatérias
sistemadticas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma de isolamento
dos negros em determinados bairros, escolas e empregos. Estas prdticas racistas manifestam-se, também, nos
livros diddticos, tanto na presenca de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas quanto
na auséncia da histéria do povo negro no Brasil. Manifestam-se ainda nos meios de comunicag¢do de massa
(propaganda, publicidade, novelas), que insistem em retratar o negro e outros grupos étnicos/raciais que vivem
uma histéria de discriminac¢do, de maneira equivocada e indevida. (Para entender o negro no Brasil de hoje:
histérias, realidades, problemas e caminhos. Kabenguele Munanga, Nilma Lino Gomes — Sdo Paulo: Global: Agdo
Educativa Assessoria, Pesquisa e Informagdo, 2004. (Colegdo Viver, aprender).
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opcgao religiosa e outros (BRASIL op. cit. p. 15)8 que aparecem nas institui¢des edu-
cacionais sao como a ponta de um iceberg que, volta e meia, surge na dinamica da
heterogeneidade cultural existente. Os maiores problemas para abordar as relagoes
raciais, no nosso municipio e também no Brasil, estdo relacionados a discriminacgao,
preconceito e racismo na sociedade atual, na medida em que a desconsideragao
desses aspectos acaba por mascara-los, deslizando para a homogeneizacao das dife-
rencas. Comparamos essa situagao a um iceberg que se recobre sorrateiramente sob
as aguas caudalosas de uma cultura preconceituosa e de enorme envergadura so-
cial, como parte de um teorema perverso que tolhe e constrange as criangas negras
na escola.

Adesigualdade é consolidada por uma indiferenca da sociedade que, comumen-
te, eleva os brancos a condicao de “superiores”. O sentimento de ndao pertencimento
das criancas negras é reforcado, cotidianamente, pela ideologia eurocéntrica que
divide “superiores” e “inferiores” pela cor da pele (AMIN, 1994). Praticas pedagodgicas
que apontam para a continuidade de um tipo velado de opressao e discriminagao
continuam a vigorar, em detrimento de acdes educacionais que deveriam esclarecer
e libertar os sujeitos, mas que atenuam movimentos emancipadores. O racismo é
sentido entre os envolvidos nas a¢des educacionais, mas nao é denunciado ou o é
indevidamente, embora seja um tema recorrente nos discursos cotidianos.

No universo escolar, os mecanismos que reproduzem o racismo se revelam pela
internalizagcdo de valores ditos morais que nos fazem enxerga-lo como parte da natu-
ralizacao de certas relagcdes formadas historicamente. Essas se revelam desprovidas de
senso de igualdade e reforcadas por um julgamento baseado em inferioridade racial.

Reconhecemos que toda crianga, jovem e adulto sao dotados de potencialida-
des e tém condicdes de exercer a critica e avaliar o mundo. Todavia, essas potenciali-
dades sdao engessadas pelo siléncio na escola sobre a importancia do tema “relagdes
étnico-raciais”, que deveria ser tratado mais sistematicamente. Contudo, um racis-
mo silencioso se expressa como um dissabor aos que sonham em encontrar uma so-
ciedade mais democratica e justa. Democratica, porque compreende a diversidade,
as diferencas e igualdades que nos constituem; e justa, pelo reconhecimento de que
as pessoas possam ser valorizadas pelo que sao e nao pelo que possuem.

Imagens apresentadas em livros didaticos impedem de avangar no terreno pro-
posto. Isso nao é nada alentador no que concerne a condicao destinada tanto aos
negros como as minorias étnicas nao brancas. No entanto, encontramos ancoragem
para acenar avancgos, baseando-nos em materiais trazidos pelos livros paradidaticos,
com uma producgao cada vez mais intensa e de boa qualidade. Nesse sentido, € im-
portante que todos os profissionais na escola estejam atentos ao processo de es-
colha, compra e uso de materiais didaticos adequados a uma visao equitativa das
relagdes raciais na sociedade.

11 Discriminagdo: € o nome que se dd para a conduta (agéio ou omissdo) que viola direitos das pessoas com base
em critérios injustificados e injustos, tais como a raga, o sexo, a idade, a op¢do religiosa e outros. A discriminagdo é
algo tido como a tradugdo prdtica, a exteriorizagdo, a manifestac¢do, a materializagdo do racismo, do preconceito
e do esteredtipo. Como o préoprio nome diz, € uma agdo que resulta em violagdo do direito (Programa Nacional de
Direitos Humanos, op. cit., p. 15).
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Cavalleiro (2000) afirma em seus estudos sobre “o fato de o sistema formal de
educacao ser desprovido de elementos propicios a identificagao positiva de alunos
negros, com o sistema escolar” (2000, p.35). Suas colocagdes demonstram a necessi-
dade de uma agao pedagdgica de combate ao racismo e aos seus desdobramentos
em discriminagao e preconceito étnicos.

O esforgco nesse combate, aliado as agdes do movimento negro, impulsionou a
Promulgacao pelo entao Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva, em nove
de janeiro de 2003, da Lei 10.639/03 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996 (LDB) e inclui no curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino
basico, das redes publica e privada, a obrigatoriedade do estudo da tematica Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana. Falta ainda colocar em pratica os instrumen-
tos para ampliar de modo eficaz a visibilidade do negro na sociedade, tornando-os
suficientes para modificar o cotidiano escolar brasileiro.

A Lei aponta para uma necessaria abordagem nas escolas dos temas de Histo-
ria da Africa9 e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formacao da sociedade nacional, bem como o resgate da contribui-
¢ao do povo negro nas areas social, econémica e politica. Determina ainda que os
conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira devam ser ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar e, principalmente, nas areas de Educacgao Artis-
tica, Literatura e Histéria Brasileira (BRASIL, 2011). Obviamente, nao se deve esperar
que a lei, por si, venha trazer as transformacdes esperadas pelos seus idealizadores.
Acodes coletivas ou ndo, pequenas ou grandes, e todo tipo de interesse revelado pela
sociedade farao diferenca para as mudancas em relacao a visibilidade do negro no
contexto integrativo da sociedade brasileira. E esse contexto que se almeja, ou que
deveria ser almejado, por educadores que se entendem pautados por valores éticos
e democraticos.

Como polo para uma democracia mais concreta, em termos de distingoes ra-
ciais e como ponto de partida para uma nova modalidade de reconhecimento de
valores e diferencas entre diferentes grupos, a legislagdo € um passo importante.
Contudo, entendemos que somente a partir da valorizacao da formacao histoérica
dos individuos de um modo objetivo, pela agao de educadores comprometidos com
mudancgas sérias € que as marcas de uma sociedade integrada irao emergir.

E preciso ressaltar que a lei ndo versa somente sobre conteludos escolares, mas
também sobre as relagdes sociais que reforcam o racismo, destacando, assim, as inte-
racdes no ambito curricular. Partimos da compreensao de que as agodes curriculares
devem estabelecer vinculos diretos com as praticas sociais, sem, portanto, desvincu-
lar o contexto social da produg¢ao de conhecimento realizado nas instituicdes educa-
cionais.

Entendemos, portanto, que o movimento principal a ser buscado é valorizar o
papel dos negros na nossa sociedade. Estes, enquanto sujeitos de seus proprios atos,
passarao assim também a ocupar papel decisivo no cendrio nacional, como deten-
tores de direitos em condig¢des de igualdade. O século XXI trouxe diversas, rapidas,
amplas e profundas mudancas no ambito social, e econédmico e cultural.
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Essas transformacdes impulsionam o debate sobre as questdes educacionais,
em que a escola é convidada a ser mais do que um lugar de apropriagcao do conhe-
cimento considerado socialmente relevante, para se colocar como lugar de convivio,
de relagdes.

A escola, como instituicdo social educativa, € um espago de busca, de constru-
cao do didlogo e do confronto; do prazer, do desafio, e da conquista de lugares e des-
coberta de diferentes possibilidades de expressao; da aventura, da organizagao cida-
da e da afirmacgao da dimensao ética e politica de toda a agao educacional. A cultura
escolar tem se relacionado com a articulagcdo entre igualdade e diferenga, com o
“aqui sao todos iguais”. Entretanto, as instituicdes educativas sao, cada vez mais, de-
safiadas a enfrentar os problemas decorrentes das diferencas e da pluralidade cul-
tural, étnica e social dos seus protagonistas, por meio da abordagem intercultural e
da construgcdao de uma nova cidadania como principio configurador de um sistema
educacional mais amplo.

Assim, este CCT tem como principal desafio indicar caminhos possiveis para a
construcao de uma proposta pedagdgica que atente para o combate ao racismo,
pautado na negac¢ao da ideologia da democracia racial e da ideologia do branquea-
mento, e na superacao da creng¢a de que a discussao sobre a questao racial deve se
limitar a acdo do movimento negro, de pesquisadores e estudiosos, nao precisando
fazer parte da acao educacional realizada na escola. Nosso compromisso € com a
construcao de uma educacao que atenda as necessidades formativas de todos os
sujeitos em suas diferentes dimensodes.
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2. (Re)Conhecendo a cidade de Campinas

A cidade de Campinas, desde sua fundagao, no periodo colonial, conquistou
um local de destaque no cenario nacional devido as contribuicdes que ofereceu
ao Brasil nos aspectos politico, econdmico, social e cultural. Localizada préxima ao
centro industrial e comercial de Sdo Paulo, ela é destaque dentre os municipios do
Estado por sua localizagcao estratégica, cercada pelas principais rodovias que cortam
0 pais; possui polos industriais, comerciais e tecnoldgicos, além de universidades que
atraem pessoas e investidores de varias regides do Brasil e do exterior.

Fig. 01 - Fachada do edificio da estagdo da Companhia Paulista, atual Estag¢do Cultura. Este edificio,
construido em tijolos em 1884, substituiu o primeiro inaugurado em 1873. Imagem: Acervo do MIS -
Museu da Imagem e do Som de Campinas.
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A cidade possui uma area territorial de 794.433 km? e uma populagao estimada
em 1.144.862 habitantes (2013), responsavel por 11% do Produto Interno Bruto. (fonte:
jornal Correio Popular -13/12/2012).

Nesse capitulo pretendemos lancar um novo olhar sobre como Campinas se
constituiu social histérica e geograficamente, destacando a participacao dos povos
negros e afrodescendentes nesse processo.

2.1. A historia da cidade de Campinas

Campinas tem sua origem na necessidade dos viajantes e tropeiros de abrir
caminhos para Goids, onde se achava o ouro que agucava a ambicao desses aven-
tureiros, intencionados em chegar aos lugares de exploragdes. Devido aos varios
mananciais de dgua existentes nessa regiao, foi construido um rancho, entre as Vilas
de Jundiai e Mogi Mirim, que servia de apoio para esses viajantes, e o local acabou
sendo reconhecido, mais tarde, como Campinas do Mato Grosso de Jundiai.

Segundo Barreto (1995), em 1765, o governador de Sao Paulo, Morgado de
Matheus, programou uma politica de povoamento, cujo objetivo era de distribuir a
populagao para outras areas, em decorréncia do esgotamento das minas. Desta for-
ma, ele langcou um projeto de plantacao de acgUcar para exportagao e concedeu no-
vas sesmarias, em terras préximas a cursos d'agua, a quem tivesse familia, escravos
e capital para instalar um engenho.

O povoamento efetivo, entao, comecou com a chegada de Francisco Barreto
Leme, considerado o fundador da cidade, e que, juntamente com sua familia e
conterraneos, fixaram-se em terras adquiridas, em uma antiga sesmaria. Assim,
Campinas do Mato Grosso de Jundiai, a partir de 1767, foi considerada um bairro, com
uma populacao de 185 habitantes, tendo na agricultura a base da economia local.
E, em virtude dos esforcos empreendidos para a construgcao da primeira capela na
cidade, Barreto Leme recebeu do governador a nomeacgao de administrador da nova
Freguesia, com a missao de povoa-la em trés meses; além de arruar e fazer quatro
casas por quarteirdao. (BARRETO, 1995).

Do periodo compreendido entre 1767 a 1798, a populacdo do bairro alcangou
a marca de 2.184 habitantes, sendo 535 homens e 516 mulheres de cor branca; 418
mulatos livres e 14 pretos livres; 621 pretos e 80 mulatos cativos (BAENINGER, 1996).
Entretanto, somente em 1842, a cidade passou a se chamar municipio de Campinas,
embora a data oficial da sua fundacao seja 14 de julho de 1774, periodo em que foi
celebrada a primeira missa, em uma igreja construida na cidade, que marcava a in-
dependéncia religiosa de Jundiai. Como vemos, foi mais de meio século entre a fun-
dacao da cidade e o seu reconhecimento como instancia politicamente autbnoma.

O crescimento da cidade se deu em virtude da producdo agucareira, que nesse
periodo, ja era o maior centro produtor de agucar do Estado de Sao Paulo; com uma
lavoura ligada a producgao e comercializagdo. A presenca de grande contingente de
escravizados nas lavouras garantia a produc¢ao do agucar. Nesse periodo a cidade era
considerada a “Capital da Escravaria”, devido ao grande numero de escravizados que
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comprava e distribuia para outras localidades do interior, constituindo-se também
numa sede da repreensao armada aos escravizados da regidao. Devido ao dinamismo
da economia agucareira, houve a necessidade de expansao do sistema viario da Pro-
vincia de Sao Paulo para articulagdo com outros centros em desenvolvimento e a lo-
calizacao de Campinas dava-lhe uma condi¢cao estratégica no sistema de transporte,
0 que atraia um numero crescente de pessoas.

2.2. A constituicao de Campinas no século XIX

A presenca de agua na cidade de Campinas, considerada um fator positivo para
seu crescimento e desenvolvimento, marcou o inicio de sua histéria, de acordo com
Pessoa (2004, p. 39): “[...] a questao da agua orientou seu povoamento”, uma vez que a
cidade surgiu de alguns descampados existentes em uma area de densa vegetacao,
onde os tropeiros realizavam o descanso das longas jornadas. Segundo o autor, os re-
gistros histéricos mais antigos indicam que os campinhos situavam-se nas proximi-
dades do atual “Largo de Sao Benedito” (Campinas Velha), no “Largo de Santa Cruz”
e na “Praca Bento Quirino” (antigo Largo do Carmo); estes espagos compunham um
bairro rural do municipio de Jundiai, chamados de campinhos de Mato Grosso.

Em Barreto (1995), os registros destacam que os primeiros campinhos, como
eram assim chamadas as clareiras onde os tropeiros paravam para dar agua e pasto
ao0s animais, estavam localizadas no atual “Largo do Para”, local que corresponde as
nascentes do cérrego “Tanquinho”; outro junto ao cérrego “Proencga”, perto do atual
“Estadio do Guarani Futebol Clube”, e outro no atual “Largo Carlos Gomes".

Com o crescimento urbano, a area de varzea do cérrego “Tanquinho” sofreu in-
tervencgdes e transformou-se em uma pracga, onde foi instalado um chafariz. Com o
inicio do processo de urbanizag¢ao da regido, o cérrego foi canalizado, dando origem

a “Rua Direita” (atual “Barao de Jaguara”); a “Travessa de Gois” (atual “Cesar Bierren-
bach”) e a “Rua do Brejo” (atual “Irma Serafina”).

Os cérregos do “Tanquinho” e “Anhumas” carregam importantes acontecimen-
tos da histéria da cidade, pois, em uma pracga, nas proximidades deles, foi instalada
uma forca, com a finalidade de condenar tanto escravizados como pessoas livres
gue cometiam delitos. A este fato atribui-se ao local a fama de ser maldito, devido ao
enforcamento de um escravo chamado Elesbao, acusado de assassinar seu senhor
em 20 de maio, de 1831.°

12 Na cidade de Campinas, no dia 9 de novembro de 1835, a populagdo comecgou a chegar cedo ao Largo de Santa
Cruz (praga XV de Novembro), que posteriormente ficou conhecida como o Largo da Forca, para assistir a uma
das mais severas punig¢des jd cometidas contra um escravo: ali seria enforcado e esquartejado (tendo a cabeca
degolada e as mdos decepadas) o escravo Elesbdo. O cendrio para a pena de Elesbdo havia sido preparado dias
antes, constando do patibulo onde o mesmo seria enforcado e de mais dois postes, com um ferrdo na ponta, onde
seriaom espetadas as mdos. Para o esquartejamento, realizado ali mesmo ao pé da forca, foi providenciado um
objeto cortante, comprado de um ferreiro da cidade, que seria provavelmente um facdo, com grossura e tamanho
suficientes para decepar a cabega e as mados. Elesbdo havia sido condenado por ter assassinado, no dia 20 de maio
de 1831, o seu senhor, chamado Luiz José de Oliveira. A sentenca de condenacéo de Elesbdo, foram acrescentados
pelo juiz os seguintes termos: Adendo a senten¢a acima, declaro que depois do réu sofrer a pena de morte cortar-
se-do as mdos e a cabegaq, esta serd remetida para a Vila de Jundiai, e ali colocada num poste em lugar publico e
aquelas serdo colocadas nesta Vila em um poste e também em lugar publico. A cabeca de Elesbdo seria, entdo,
enviada para Jundiai com o objetivo claro de exemplaridade de puni¢do a possiveis revoltosos e as mdos, também
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Outros chafarizes, bicas e bebedouros foram instalados pela cidade para o uso
de pessoas e animais, a partir da década de 1870, sendo comum a presenca de escra-
vizados junto as bicas para recolher 4&gua em tinas, para o abastecimento das casas
dos senhores, bem como do escravo aguadeiro que abastecia o comércio. Mas, essas
fontes foram desativadas com a instalagao de servigcos de abastecimento doméstico,
a partir de 1891.

O ciclo do agucar marcou a fase de construcao da cidade, inserindo-a no mer-
cado mundial. Assim, o “Largo de Santa Cruz”, atualmente “Praga XV de Novembro”,
localizada no Bairro Cambui, em seu processo urbanistico, retratou um dos extremos
da ocupacgao citadina e, em seu entorno, igualmente, novos bairros surgiram na vi-
rada do século XIX e XX, como o “Guanabara” e o “Taquaral”, caracterizados pela pas-
sagem de boiadas que vinham da regido de Mogi Mirim para abastecer Campinas:

Com o auge do periodo acgucareiro, Campinas adquiriu caracteristicas
importantes. Por ser ponto estratégico na rede de transportes, por ter
concentrado o maior contingente de escravo entre os municipios da
Provincia e por ter se destacado como o maior produtor de agucar.
(PESSOA, 2004, p. 25)

Quando o agucar perdeu destaque no pais, por motivos de concorréncia com o
produto distribuido pela Holanda que passou a abastecer o mercado europeu, a agri-
cultura cafeeira comecou paulatinamente nas fazendas, sem que existisse um mar-
co divisoério entre o ciclo do agucar e do café, segundo Baerenger (1996); no entanto,
a partir de 1835, iniciou-se a substituicao de plantag¢des de acucar por café.

O solo fértil de Campinas também passou a produzir o café com a mesma abun-
dancia com que produzira o agucar; e o crescimento da cultura cafeeira demandava
um aumento de mao de obra escravizada para cuidar das lavouras. Houve oficialmen-
te a proibicao do trafico negreiro, em 1850; logo a mao de obra utilizada nas fazendas
foi sendo substituida pela do imigrante; com o predominio, no inicio dos europeus:
italianos, portugueses, espanhdis, alemaes, suicos, poloneses, entre outros.

Com a proibi¢cao do trafico de escravizados, a despeito de nao ter sido a regiao
mais severamente atingida pela caréncia de mao de obra, gragas ao trafico interpro-
vincial de escravizados, Sao Paulo notabilizou-se pela vultuosidade de sua politica
imigrantista. Isso se deveu ao grande temor suscitado pela aglomerag¢ao, no Oeste
Paulista, de milhares de escravizados vindos do norte do pais, ao longo das décadas
de 1860 e 1870 (AZEVEDO, 1987). Diante do medo da “onda negra” que tomara conta
da provincia, os deputados impuseram, entdao, uma série de barreiras ao trafico inter-
provincial, criando impostos altos, na esperanca de que o capital liberado passasse a
ser investido na imigracao.

com objetivo semelhante, ficariom expostas em Campinas, presas aos postes ao lado da forca. Acabava ali a
vida de um homem. No entanto, gritava e continua gritando o desejo da revolta. (Disponivel em: <http:/wwuw.
digestivocultural.com/colunistas/coluna.asp?codigo=3649&titulo=Elesbao:_escravo, enforcado,_esquartejado>.
Acesso em: 13 abr. 2016).
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Em pouco tempo, tornou-se unanime entre os deputados a necessidade de res-
tricdo da entrada de escravizados em Sao Paulo. Durante a década de 1880, as dis-
cussoes sobre o aproveitamento da mao de obra nacional livre, nas lavouras paulis-
tas e as medidas necessarias para tirar o elemento negro de sua “ociosidade” foram
perdendo espaco para o grande apelo exercido pela politica imigrantista. Imperava
a ideia, entre a elite branca do Brasil, que o trabalhador brasileiro, composto em sua
grande maioria por escravizados, negros e mesticos, era incapaz de desenvolver o
pais e, portanto, para tal, apenas os trabalhadores brancos importados do estrangei-
ro poderiam servir. O fato era que o governo e a elite nacional pretendiam embran-
quecer a populacao brasileira, através da miscigenagao com os imigrantes europeus.

Sendo assim, Campinas se constituiu em um grande centro receptor dessa mao
de obra, com vistas a substituir o enorme contingente de escravizados e negros li-
vres, 0s quais ocupavam os servi¢cos mais insalubres e com os menores saldrios, além
de serem discriminados no acesso ao emprego; deixando um grande contingente
dessa populacdao desempregada, a partir das ultimas décadas do século XIX.

2.3. Princesa D’Oeste e os Baroes do Café

Em 1872, gracas ao plantio de café e a construcao da “Companhia Paulista de Es-
tradas de Ferro”, Campinas passou a ser uma das maiores cidades do Pais, o que |lhe
conferiu o titulo de Princesa D'Oeste. A riqueza gerada pelo café foi transformando
os habitos dos moradores e fazendo surgir outra cidade e dois segmentos sociais: a
aristocracia e a burguesia.

A urbanizacao das elites agrarias encontrou na arquitetura a forma de demons-
trar este novo momento da sociedade campineira. Ou seja, as familias saiam da zona
rural e procuravam nas cidades, ou melhor, nas chacaras, dentro do perimetro urba-
no, o conforto que o acumulo de capital lhes permitia. Segundo Lapa (2008, p. 104),
“é na cidade que vao multiplicar-se os exemplares mais acabados do refinamento
cultural, do conforto e ostentagcao, com que a aristocracia se urbaniza”.

Surgiram, entdo, os sobrados, um tipo de moradia que exigiu a importac¢do de
materiais para a construgcao de espacos mais amplos e sélidos, que ostentavam o
poder econémico de seus moradores e marcavam o tempo e o0 espa¢o na cidade.
Essas construcdes marcaram o espa¢o urbano em que residiria a aristocracia, que no
século XX, elegeram o Cambui como bairro residencial (LAPA, 2008).

Por esse angulo, a presenca do imigrante colaborou na definicao de novos gos-
tos, costumes e expectativas na sociedade tradicional e, segundo Pessoa (2004,
p.167), eles “ajudaram a implantar uma nova arquitetura, mais requintada, alterando
por completo a fisionomia urbana da cidade”.
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Fig. 02 — Panor@mica da avenida Jualio de Mesquita, bairro Cambui no inicio do século XX com seus
casardes assobradados. O bairro foi destino das elites agrdrias na virada do século XIX para XX em
Campinas. Imagem: Acervo do MIS - Museu da Imagem e do Som de Campinas.

Ter sido fundada a partir de uma riqueza natural, que é a agua, proporcionou
a cidade de Campinas um rapido crescimento populacional e de riquezas, devido a
fertilidade do solo. Por outro lado, o tratamento indevido dado as dguas foi o causa-
dor de grandes epidemias. Em uma cidade, cujo crescimento populacional foi inten-
so, como em Campinas, aliado a falta de estrutura e informacdes sobre condi¢des
minimas de higiene — e a uma mistura de povos de origens e costumes diferentes -
era natural que esta convivéncia entre as pessoas e sobre o uso da agua fosse regu-
lamentada.

As casas, quando ainda nao possuiam tratamento de esgoto, jogavam as aguas
servidas (dguas usadas nas diversas atividades das pessoas, como limpeza e higiene)
a céu aberto. As casas ndo possuiam o compartimento para a latrina e as pessoas
usavam caixas, que depois evoluiram para os penicos, para fazerem suas necessida-
des fisiolégicas e esses dejetos eram jogados em terrenos desocupados ou as mar-
gens dos riachos.

Nesse processo de modernizagao da cidade, a elaborag¢ao de politicas publicas
seria crucial se pudessem orientar e promover a populagao condi¢cdes e habitos mais
saudaveis. E, para tanto, a Camara Municipal elaborou legislagdes para regulamentar
a vida em sociedade; indo desde o tragcado do perimetro urbano, a regulagcao da altu-
ra minima da frente das novas casas, nominar as ruas, disciplinar o uso do espac¢o pu-
blico por pessoas e animais, estabelecer a obrigatoriedade da vacinagao, dentre ou-
tras formas legais, abrangendo saneamento, higiene e saude publica (LAPA, 2008).
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Fig. 03 - Bebedouro de animais localizado na Praga 9 de julho, em frente & Estacdo Cultura. Construido
em 1889 em meio aos esforgos para ao combate a epidemia de Febre amarela. Acreditava-se que a
doenca era transmitida pela dgua.Imagem: Cole¢do MIS - Museu da Imagem e do Som de Campinas.

Em 1889, uma epidemia de Febre amarela assolou o municipio, fazendo mais de
mil mortos — episédio que causou grande repercussao social e politica. A populagao
fugiu da cidade para as zonas rurais ou para outras regides. Assim, impelido pelos
fatos, em julho de 1896, o Governo do Estado de Sao Paulo designou uma Comissao
Sanitaria para realizar o saneamento e higienizag¢ao definitivos da cidade, com a ins-
talacao do “Desinfectério Central” e do “Desinfectério da Estagao”, estes ofereciam o
servico ja na entrada da cidade.

Segundo Baeninger (1996), essa epidemia teve efeitos diretos na lavoura cafeei-
ra, pois devido a Febre amarela, muitos imigrantes que tinham como destino a cida-
de de Campinas foram afugentados. No ano da febre, 1889, apenas 295 imigrantes
vieram para a cidade e no ano anterior, 1888, 1990 imigrantes tinham Campinas como
destino. Entretanto, com o fim da epidemia da Febre amarela, a cidade, ja saneada,
voltou a crescer, recebendo novamente intenso fluxo de imigrantes com destino as
lavouras. No entanto, Campinas perdeu seu espago de primazia no desenvolvimento
paulista e cidades como Sao Carlos, Araraquara e Jaboticabal se desenvolveram no
periodo em que o municipio de Campinas estava sob a epidemia.
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2.4. O desenvolvimento urbano

A cidade representa, de certa for-
ma, a vida das pessoas, suas relagdes,
contradigcdes, tensdes. Porém é neces-
sario analisar criticamente os documen-
tos, monumentos, edificios, nomes de
ruas e logradouros, e fazer uma analise
da conjuntura politica da época para
nao correr o risco de construir uma re-
presentacao de homogeneidade ou de
progresso tecnolégico pura e simplista.
O crescimento da cidade de Campinas
projetou-a como grande produtora de
café e de outros alimentos e matérias-
-primas para o mercado externo e inter-
no, apesar de uma variedade de produ-
tos comercializados terem origem em
outras cidades como Descalvado, Itu e
outras Provincias, como Minas Gerais e
Goids. A medida que o comércio se ex-
pandia, atraia compradores e vendedo-
res, formando uma praca agitada a cida-
de teve seu primeiro banco em 1872, o
“Banco de Campinas”.

Produtos finos também eram co-
mercializados, o que proporcionou mu-

%«NBO MUNICIPAL DE GAMPINAS

—0 ESTABELECIMENTO DE CREDITO POPULAR o——

38 - Rua Francisco Glycerio - Canto da Rua Genera Usorm
Praca Visconde de Indayatuba

—_———— —~——>——— -

Opéra sobre descontos, redescontos, caucées, saques sobre
Santos, Sao Paulo e Rio de Janeiro, a varios prasos e taxas mini-
mas adoptadas nas pracas.

Incumbe-se de collocar e levantar capitaes sobre hypo-
thecas urbanas, suburbanas e ruraes, mediante modica commissao.

Recebe ordens de pagamentos para varias pragas nacionaes,
titulos para cobranga ou deposito, joias e objectos para guardar.

Encarrega-se da venda e compra de predios, titulos, re-
cebimentos e garantias de alugueis, e pagamento de impostos.

Adianta dinheiro sobre vencimentos de funccionarios pu-
blicos e administrativos.

Acceita dinheiro em conta .corrente e a prazo fixo, pa-
gando as melhores taxas.

Economia Popular. — Para facilitar ao publico, o
Banco Municipal adoptou as contas correntes limitadas., SYSTEMA
ECONOMICO, com abertura inicial de 50$000 e depositos pequenos,
de 5%000 para cima, e retiradas na mesma propor¢ao, fornecendo
cadernetas, cheques e recibos, dando todos os esclarecimentos para
orientagao dos depositantes, facilitando as transac¢ées. Nestas con-
tas o Banco abona o juro annual de. 49/, capitalisando semestral-
mente em 30 de Junho e 31 de Dezembro de cada anno.

Expediente diario das 10 horas da manha
4s 4 horas da tarde.

CAIXA POSTAL N. 60
TELEPHONE, 454
@ — CAMPINAS ——

Fig. 04 — Propaganda do Banco Municipal de
Campinas, publicada na imprensa local por volta

do ano de 1900. Imagem: Almanach Histérico e
Estatistico de Campinas 1912 (p .LXVII).

danca no estilo de vida dos mais afortunados. Produtos de origem francesa como
vestuario, alimentacao, lazer, arte, dentre outros podiam ser encontrados em lojas

especializadas nestes produtos:

Das joias e aderecos ao corte de cabelo, barba e bigode, do feitio ao
corte de roupa masculina e feminina, da leitura a correspondéncia,
da musica aos brinquedos, dos perfumes aos enxovais de noivas, dos
chapéus as rendas, das luvas de seda e pelica, os campineiros da alta
sociedade passaram a usar e exibir na vida privada e publica toda uma
série de novos costumes e comportamentos. (LAPA, 2008, p. 284).

Conforme Lapa (2008), para o deleite desta sociedade, apesar de os produtos
franceses serem os preferidos, outros paises também exportavam suas mercadorias;
produtos ingleses, norte-americanos, alemaes, contribuiam para o crescimento do

comércio.
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Fig. 05 - Fachada do Teatro Sdo Carlos (1910), apds a reforma de 1867. Inaugurada em 1850, foi um
simbolo da pujan¢a do Ciclo Cafeeiro na cidade. Em 1922 foi demolido e construido outro no lugar,
aumentando sua capacidade para 1.300 lugares. Em 1965 foi demolido, em seu lugar, foi construido
um prédio comercial. Fotografia: dominio publico. Disponivel: Almanach Histérico e Estatistico de
Campinas 1912 (p. 58).

Pobres, livres e escravizados conviviam na cidade, cada um em seu espaco, de-
terminado pelas condigcdes econdmicas. Para isto, havia uma cidade civilizada, com
bases nos valores capitalistas e que desfrutava das comodidades do capital acumu-
lado e outra para os que nao possuiam recursos e viviam marginalizados: os pobres
e escravizados. A estes a “quem ficam reservados o esforgco e o risco maiores, bem
como as menores possibilidades de compra, arreglo, trafico de influéncias, suborno,
defesa formal e explicita contra os guardides da lei e da ordem.” (LAPA, 2008, p. 124).

A cidade invisivel, ou que se pretendia que fosse formada pelos escravizados e
pobres, pulsava e existia escondida, reprimida e desafiadora. Enquanto a burguesia
morava em sobrados, os despossuidos de bens tinham de residir em corticos, par-
dieiros, em becos e ruazinhas malcheirosas. O que se observava era que a malha
urbana da cidade sofrerd varias alteracdes em razao do crescimento da cidade e da
necessidade de espacos para todos.

Essa questdao marca, em Campinas, o evento da Abolicdo da Escravidao, o que
culminou na mudanc¢a do nome da Rua de Sao José para Rua Treze de Maio. Na oca-
sido, o vereador José Paulino, que representava uma das liderancas abolicionistas,
indicou que a sessdo de 14 de maio se tornasse extraordinaria e que se mantives-
se permanente até que o povo e a comissao de festejos fossem informados da Lei
Aurea; tal indicacao foi aprovada pela Camara.
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Porém o vereador Ricardo Gumblenton Daunt’® se manifestou contrario e exigiu
gue se registrasse sua opiniao na ata da Camara na sessao seguinte, argumentando
gue o papel da casa legislativa era trabalhar em favor dos cidadaos e que a questao
da escravidao, bem como a Lei Aurea, ndo eram consenso entre os mesmos, portan-
to a Camara nao deveria se manifestar.

O vereador Dr. Salvador Penteado, entdo, apresentou a indicacao da troca do
nome da Rua de Sao José para Rua 13 de Maio, gerando o protesto do vereador
Ricardo Gumblenton Daunt. Em seguida, o vereador Sr. José de Franc¢a pediu o adia-
mento da sessdo. Outros dois vereadores também nao apoiaram a mudanga, porém
por outros motivos.

Apenas na sessao de 28 de maio de 1888, com a mudanca de opinido e de voto
de um vereador, o Sr. Anténio Alvaro, foi aprovada a alteracio. Depois, outro vereador
indica a troca do nome da Rua do Rosario para Regente D. Isabel, que foi aprovada
depois de uma disputa acirrada.

Assim segue um movimento de construg¢ao da representac¢ao da cidade moder-
na, com a proclamacao da Republica que significara uma transformagdao nos nomes
das ruas e logradouros da cidade de Campinas; sao velhos simbolos da monarquia e
dainstituicao religiosa cedendo lugar a novos simbolos republicanos e do positivismo.

Os republicanos tentam pregar ideias de luta pela democracia, pela liberdade,
igualdade e fraternidade, sugerindo assim que a monarquia e a escravidao deveriam
ser entendidas como um passado que era preciso esquecer e apagar. Mas o contexto
politico que envolvia as questdes da abolicdo da escravatura e os ideais republicanos
nem sempre andavam de maos juntas. Muitos dos republicanos construiram seus
legados e patrimdénios baseados estritamente na mao de obra dos negros escraviza-
dos e custaram a reconhecer os direitos dos negros libertos apés a escravidao.

Diferentemente dos Estados Unidos, onde houve indenizagao aos ex-escraviza-
dos, com a doagao de acres de terra e mulas, aqui o movimento abolicionista acabou
sufocado pela onda republicana que, desgarrando-se dos ideais preconizados, sim-
plesmente ignorou a grande massa desamparada de negros libertos sem estrutura
familiar (uma vez que muitos eram separados de suas familias enquanto escraviza-
dos) e econdmica, a vagar pelas cidades, tentando sobreviver.

Um dos documentos que pde em xeque o interesse dos republicanos acerca
das questdes referentes ao processo pds-abolicao € uma carta, redigida, em 11 de
agosto de 1889, pela Princesa Isabel, regente da monarquia brasileira. Dirigida ao
Visconde de Santa Victoria, membro da corte muito préximo a Irineu Evangelista de
Souza, o visconde de Maua (1813 - 1889), a mensagem teria sido enviada em apenas
trés meses antes da Proclamagao da Republica e descreve a apreensao da prince-
sa regente em assegurar recursos para que o governo pudesse indenizar os negros
recém-libertados.

13 Ricardo Gumbleton Daunt: foi um advogado, jurista criminal e precursor da policia cientifica e um dos pioneiros
da datiloscopia no Brasil. Nascido em Casa Branca, aos 27/02/1894 e falecido em Séo Paulo, em 17/02/ de 1977.

14 Ameérico Baptista Vilela, historiador do Museu da Cidade da Prefeitura de Campinas, escreve em seu ensdio
“Representacgdes da Cidade: Patriménio Cultural Imaterial e Memoadria Republicana em Campinas”, encontrado
na Revista CPC da USP, n. 06, 2008.
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Segundo o professor Dagoberto José Fonseca, “essa carta exemplifica as preo-
cupacgdes do periodo em torno do destino da populagdao negra no pais, sobretudo
quanto a necessidade de fazer justica social e pagar uma indenizagao aqueles que
construiram o Brasil desde o século XVI (2009, p. 70)". A epistola faz parte do acervo
de mais de 3 mil documentos do Memorial Visconde de Maud, com sede na cidade
do Rio de Janeiro. Segundo a pesquisadora Maria de Fatima Moraes Argon, especia-
lista em Histéria Imperial Brasileira, chefe do Arquivo Histérico do Museu Imperial,
em Petrépolis, é possivel afirmar a autenticidade da carta através de exame grafo-
I6gico e pela semelhanga da construcdo do texto com outras mensagens redigidas
pela princesa™.

Apds a Proclamacao da Republica, o PRP (Partido Republicano Paulista, funda-
do em 18 de abril de 1873, durante a Convencao de Itu, e definitivamente extinto logo
apos a instalagao do Estado Novo, pelo decreto-lei n.° 37, de 2 de dezembro de 1937)
procura se fortalecer em Campinas e reescrever a histéria, criando novos persona-
gens e novas trajetodrias, e rebatizando os nomes das ruas, pois assim se construiria
uma nova imagem da cidade, o que nao aconteceu, é claro, sem a resisténcia dos
setores conservadores, escravistas € monarquistas da sociedade campineira.

Sdo exemplos de mudancas dos nomes das Ruas/Logradouros: Rua Santo
Antonio, alterada para Rua Campos Sales; Rua Casinhas por General Osério; Rua
Beco do Caracol por Benjamin Constant; Rua do Picador por Marechal Deodoro; Rua
Deserta por Alvares Machado; Rua S3o Jodo por Visconde do Rio Branco; Rua do
Matadouro por Saldanha Marinho; Rua da Cadeia por Bernardino de Campos; Praca
D. Pedro Il por Largo Sao Benedito e depois Praga Silvia Simdes Magro; Campinho
dos Pousos/Largo da Forca/Largo Santa Cruz e atualmente Praca XV de Novembro.

Para Lapa (2008, p. 227),

“a modernizagcao em que se empenham as ‘forgas vivas' da cidade para
torna-la saudavel e sedutora implica, como temos visto, em confina-
mentos compulsérios, reservas de espacgo, controle dos movimentos
dos cidadaos, sejam eles bardes ou ladrdes”.

Desta forma, foram construidos prédios para abrigar os érfaos, os doentes de
moléstias infectocontagiosas (Febre amarela, cdlera, variola e lepra), que marcaram
a histéria de Campinas.

15 Disponivel em: <http:/www.causaimperial.com.br/princesa-d-isabel-e-sua-carta-sobre-a-abolicao-da-escrava-
tura-segredos-revelados>. Acesso em: 21 jun. 2016.
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Na cidade de Campinas de 1918, podemos
observar o tunel de pedestres da Estacao da
Companhia Paulista de Estradas de Ferro, que
une o Centro a Vila Industrial, e que aparente-
mente representa uma obra de arquitetura ino-
vadora. Se de um lado os trabalhadores sao ne-
cessarios a producao material da sobrevivéncia
da sociedade, por outro, de acordo com Monteiro
(2002, p. 24-43, apud LAPA, 2008), representam
uma ameaga aos padrdes civilizatérios deseja-
dos pela elite dominante (em virtude de seus
maus habitos, como cuspir no chao, ser promis-
cuo e a constante embriaguez), pois se de um
lado os trabalhadores sdao necessarios a produ-
¢ao material da sobrevivéncia da sociedade, por
outro representam uma ameacga aos padrdes ci-
vilizatérios desejados pela elite dominante (em
virtude de seus maus habitos, como cuspir no
chao, ser promiscuo e a constante embriaguez)...

. ) Fig. 06 — Construido em 1818, sob os
(apud Monteiro, 2002, p. 24-43). trilhos Companhia Paulista de Estradas

As remode'agées ocorridas no centro da de Ferro, liga a Vila Industrial ao Centro
. . . , L da cidade de Campinas. Foto: Roberto
cidade, a partir do final do século XIX, constitui-  goncalves.
ram-se em uma ruptura social, em que parte dos
moradores foi afastada da darea. Com o plano de desenvolvimento urbano, elaborado
pela equipe do Engenheiro Francisco Prestes Maia, na década de 1930, a cidade dei-

xou de ser colonial e passou, entdo, a adquirir jeito de cidade moderna:

Desde entao, os mais ricos optaram por moradias em bairros, distritos
e condominios fechados distantes, enquanto os trabalhadores mais
pobres continuaram a ocupar bairros em multiplicacdo na periferia.
Por tudo isso, € preciso considerar que na medida em que a cidade se
transformou em uma metrépole, ela também aprofundou as marcas
de desigualdade social. (Pessoa, 2004, p. 163).

Na década de 1950, um projeto de construcao de vilas populares foi elaborado
para o desmantelamento dos corti¢cos que havia no centro de Campinas, dando ori-
gem ao Bairro Sao Bernardo. Este se estabeleceu como uma das primeiras vilas, sob a
égide dessas intervenc¢des urbanas, no municipio. O baixo Sao Bernardo originou-se,
entdo, da antiga “Fundacao Popular Rio de Janeiro”, fazendo parte da fronteira urba-
no-rural do municipio.”

16 Recentemente, alunos, professores e colaboradores da EMEF “Padre Francisco Silva”, localizada na Vila Castelo
Branco, pesquisaram e produziram um livro chamado “Nosso bairro tem histéria” (SILVA, 2012) que faz um resgate
da histéria do bairro e conta parte importante da histéria de Campinas.
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No ano de 1966, de acordo com SILVA (2012), as autoridades de Campinas deci-
diram atender as reivindica¢des dos moradores das areas nobres da cidade - Centro,
Cambui, Nova Campinas e Taquaral — que pediram para que se retirassem os pobres,
negros, em sua maioria, que viviam em cortigcos, naqueles bairros. Um plano de “em-
branquecimento” e “modernizacao” que foi executado por militares.

A COHAB (Companhia de Habitagao de Campinas), entdao construiu bairros po-
pulares bem afastados dos recursos como comeércios, empresas, hospitais, creches,
bancos, linhas de 6nibus e levou aquelas familias para residir precariamente nestes
locais. (RODRIGUES apud SILVA, 2008). Dessa maneira, foram construidos e habita-
dos os bairros: Vila Rica, Vila Boa Vista, Vila Costa e Silva e a Vila Castelo Branco.

O processo de urbanizagao, vivenciado em todo o pais a partir da década de
1970, manteve a légica de separacao dos espacos da cidade, separando os espacos
urbanos de forma a garantir que as relagdes sociais permanecessem reproduzindo a
I6gica segmentaria da origem da cidade.

Diversas escolas da rede municipal (conforme ja citado anteriormente) tém rea-
lizado projetos de pesquisa sobre a origem dos bairros onde estao situadas. E essas
pesquisas tém levantado dados que comprovam que a composicao e estruturagcao
social das regides da cidade ainda mantém o separatismo racial e social vigente no
inicio do século XX.

Fig. 07 - Vista da rua 13 de Maio (1910), antiga rua Sdo José. A esquerda pode ser visto o Teatro Sdo
Carlos. A mudang¢a de nome da rua se deu em meio a muita polémica em fungdo & homenagem
feita a libertagcdo dos escravizados. Foto: autor desconhecido. Disponivel: SESSO JR. Retalhos da Velha
Campinas, 1970, p. 182).
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2.5. A Constituicdo da Educacao na cidade e a
insercao da populacdo negra na escola

Nos primeiros séculos de colonizagao, a regido, onde hoje se situa a cidade de
Campinas, seguiu o modelo educacional vigente em nosso territério, com a hegemo-
nia do modelo de educagao da Companhia de Jesus, na qual prevalecia a catequiza-
¢ao dos indios e as escolas de primeiras letras para os filhos dos colonos. Os negros,
tanto escravizados quanto libertos, eram proibidos de frequentar escolas.

Com a expulsao dos jesuitas do Brasil, o Marques de Pombal determinou a cria-
¢ao de aulas régias para substituir os Colégios dos Jesuitas. Em Campinas, nao exis-
tiam colégios, nem foram criadas Aulas Régias; esta fung¢ao foi assumida pelos pa-
dres de outras ordens religiosas que permaneceram no Brasil ou leigos com alguma
instru¢cao em conhecimentos basicos e catecismo.

Diogo Anténio Feijé, um dos primeiros professores de Campinas, abriu, por volta
de 1803, uma escola de primeiras letras em sua residéncia. Apenas em 1814, foi criada
pelo principe regente, D. Joao VI, uma cadeira de primeiras letras, que ficou a car-
go do professor régio padre Bernardo José da Silva. O segundo professor régio foi o
mestre e cidadao Custdédio José Inacio Rodrigues, conhecido como Custdédio Manco.

A escola funcionava em uma sala no fundo da Cadeia Velha. O mestre possuia a
fama de ser truculento, por usar a palmatéria e vara de marmelo para disciplinar os
alunos mais desatentos. Vivendo em tempos de escravizagao, este método nao era
condenado, era considerado natural e necessario para o bom andamento das aulas
e do aprendizado dos alunos. (PESSOA, 2004). Durante o século XIX, com o cresci-
mento econdmico e populacional da cidade, havia a necessidade de ampliacao da
oferta de ensino. Como as iniciativas do Estado na area educacional eram minimas e
o poder publico ndo conseguia suprir a demanda por conta dos altos custos de uma
educacao formal, a iniciativa privada passou a oferecer colégios para os filhos da aris-
tocracia rural, da burguesia urbana emergente e até para os filhos dos produtores
rurais estrangeiros. A acdo teve destaque na cidade e o colégio recebeu a visita do
Imperador D. Pedro Il, em 1876.

A sociedade campineira sempre se mostrou favoravel a escolarizagao de seus fi-
lhos, por entender que o povo que € instruido desenvolve sua inteligéncia, sabe go-
vernar-se, tem a consciéncia de sua grandeza e nao se deixa levar por outros. (LAPA,
2008). A educacgao era voltada para a compatibilizagao dos valores estabelecidos com
os novos valores burgueses da urbanidade, uma educacao que representava mais uma
forma de legitimacao das diferencas existentes, portanto, era altamente excludente.

Na década de 1860, em plena vigéncia da escravidao, um negro liberto, Anténio
Ferreira Cesarino e suas irmas Bernardina, Amancia e Balbina, fundaram o colégio
Perseveranca, conhecido como Colégio Cesarino, para meninas. Havia professores
negros de grande prestigio e alunos das classes mais abastadas. Embora sendo par-
ticular e nao exclusivo para negros, o colégio mantinha alunas negras pobres que
nao podiam arcar com os custos de uma educacgao formal.
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Do mesmo periodo, a escola Sao Benedito, surgida nos fundos da Igreja Sao
Benedito que tinha por objetivo escolarizar os alunos de origem africana e afro-bra-
sileira e pessoas com alguma condicao financeira.

Ha poucas informacdes sobre a escola, mas o que se tem de registro demonstra
o interesse e a acao de alguns segmentos da sociedade em promover iniciativas edu-
cacionais. Em 1871 havia 16 escolas de ensino primario na area urbana, sendo cinco
publicas e onze particulares, trés colégios que atendiam ao ensino primario e secun-
dario. Nas fazendas e bairros rurais, havia em torno de trinta escolas, todas publicas.
Também nesse periodo, as lojas Macgobnicas: Fidelidade, Independéncia, e Liberdade
e Ordem ofereciam escolas noturnas gratuitas para ao ensino das primeiras letras.

Em 1874, foi inaugurado o Colégio Culto a Ciéncia, destinado a rapazes e funda-
mentado em ideias positivistas e mag¢dnicas. Considerado “espaco privilegiado para
a formacao da elite, num programa que procurava ser pragmatico e eficiente, dando
uma visao do mundo, treinando para o exercicio do poder e o trato da economia e
sociedade do pais.” (LAPA, 2008, p. 175).

Na época, cerca de 80% da populagcao branca que estava em idade escolar fre-
guentava a escola. Os membros da comunidade de estrangeiros que lidavam com o
setor agricola investiam na educac¢ao dos seus filhos.

Raramente era permitido o acesso de escravizados a escola publica, pois os cati-
vos foram impedidos de frequentar tais escolas, conforme a Resolug¢ao Imperial 382
de 1854:

Essa alta escolarizagao nao resultou apenas na formagcdo de uma men-
talidade urbana mais receptiva a modernidade, como de uma massa
critica que seria vanguardeira do pensamento e da pratica politica em
dimensdes nacionais, mas gerou ainda uma tradi¢cdo cultural que mar-
cou a identidade campineira (LAPA, 2008, p. 164).

. Fig. 08 - Fachada
do Colégio Culto
a Ciéncia (final
séc. XIX). Criado
. como colégio
particular em 1874,
foi transferido para
a administracdo
do Estado em
14 de marcgo de
1895 quando foi
instalado o Gindsio
de Campinas no
local. Imagem:
M1IS - Museu da
' Imagem e do Som
4 de Campinas.
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A presenca dos imigrantes de outras denominagdes cristas nao catdlicas moti-
vou a formacao de escolas particulares para seus descendentes. Como foi o caso da
Escola Alema (1863), que atualmente é o Colégio Rio Branco; os imigrantes de ori-
gem norte-americana, mais precisamente dois missionarios presbiterianos George
Morton e Edward Lane fundaram o Colégio Internacional, que, além dos descenden-
tes, recebeu alunos particulares de familias catélicas da elite local.

Quanto as escolas fundadas por imigrantes, conforme Nascimento (1999):

Muitos imigrantes eram ferrovidrios, outros se tornaram proprietarios
de pequenas fabricas ou negdcios e alguns se dedicaram a ativida-
des artesanais em diferentes oficios. Eles criaram varias associagdes
de auxilio mutuo, como, por exemplo: a Sociedade Portuguesa de
Socorros MUtuos, a Sociedade Espanhola de Socorros Mutuos e Instru-
¢ao, o Circolo Italiani Uniti e a Sociedade Alema de Instrucao e Leitura.
(NASCIMENTO, 1999, p. 34).

Os imigrantes italianos criaram em 1881 o Circolo Italiani Uniti, com a finalidade
de oferecer ensino escolar gratuito e atendimento médico a populagao de origem
italiana e de outras nacionalidades. Em decorréncia da epidemia de Febre amarela,
as classes da referida escola foram fechadas e atenderam como hospital. Com o fim
da epidemia, voltaram a ser escola até 1920, desde entado, passou atender somente
como hospital, conhecido hoje como Casa de Saude de Campinas.

A lgreja Catdlica mantinha alguns colégios como o Liceu Salesiano, que nasceu
apods a epidemia da Febre amarela. Os Salesianos, entidade catdélica fundada na Italia
em 1859, tinham por missdo educar criangas carentes, associando o ensino a doutri-
na catdlica e ao aprendizado de oficio como de tipografia, carpintaria, alfaiataria e
sapataria. Muitas criangas ficaram orfas em decorréncia da epidemia. Para abrandar
tal problema foi criado um abrigo denominado Lyceo de Artes e Oficio, com recursos
doados por importantes familias cujos nomes sao conhecidos até a atualidade (Dona
Maria Umbelina Couto, Barao Geraldo de Rezende, Francisco Bueno de Miranda,
dentre outros).

O Colégio Progresso, criado em 1900, destinava-se apenas a educagao feminina.
Neste mesmo periodo foi criada, sob a inspiragcao e recurso dos republicanos, a es-
cola Técnica Bento Quirino (1910) e o Instituto Profissional Bento Quirino (1915), que
oferecia ensino profissional e gratuito; nessa época a cidade ja se destacava no ramo
industrial. O colégio foi assumido pelo Estado em 1927 e transformado na década de
1950, em Ginasio Industrial Estadual Bento Quirino, atual COTUCA - incorporado a
UNICAMP.

A Escola Normal Carlos Gomes foi criada para a formagao de docentes em 1924,
sendo precedida pela Escola Complementar de Campinas. Naquela época, as esco-
las publicas existentes mantidas pelo Estado e Municipio eram isoladas; na area rural
funcionavam com um professor e os alunos em uma unica turma. Na area central, os
Grupos Escolares apresentavam outra estrutura, com professores e classes separa-
dos por idade e série.
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Os Grupos Escolares foram criados para promover a escolarizagao em massa com
uma condi¢ao de funcionamento diferenciada: uma estruturagao interna baseada
na classificacao dos alunos por idade e série, na adoc¢cao de programas de ensino e na
reunido de varios professores e de varias salas de aula em um mesmo edificio-escola,
e com professores por turma. (PESSOA, 2004).

O primeiro Grupo Escolar Estadual foi o Francisco Glicério (1897), seguido pelo
Grupo Escolar Dr. Quirino dos Santos (1900), Grupo Escolar Arthur Segurado (1910),
Grupo Escolar Orozimbo Maia (1923), seguindo-se os Grupos Escolares Antonio Vilela
Junior, Dom Barreto e Dona Castorina Cavalheiro; a grande maioria ainda em fun-
cionamento, ndo mais como grupo escolar, mas como escolas estaduais. E outras
escolas foram criadas pelo Estado para atender a populacao crescente da cidade de
Campinas.

A Rede Municipal mantinha, no inicio do século XX, duas escolas municipais,
o grupo Escolar Correa de Mello e o Ferreira Penteado, elevando o total para 17 es-
colas, a maioria isolada, e 749 alunos matriculados em 1917. A Rede Municipal se ex-
pandiu e possui varias escolas de Ensino Fundamental e de Educacgao Infantil para
atendimento a populagao.

Na década de 1970, surgiu dentro do Colégio Evolugao o Grupo de Teatro
Evolucdo, por iniciativa de alunos negros do Curso Madureza™. Indignados pelo fato
de haver poucos negros frequentando o curso, o Grupo de Teatro Evolugao preten-
dia, através do teatro, discutir questdées como o preconceito, a discriminagao, a ne-
cessidade de afirmacdo do negro na sociedade. Iniciou-se também estudos sobre a
histéria do negro em Campinas.

O Grupo de Teatro Evolucao colaborou para o fomento de atividades que uni-
ram entidades negras da cidade para pensar a causa do negro, contribuindo para o
1° Encontro de Entidades Negras do Brasil, na cidade de Campinas, em 1974.

No final do século XX, destacam-se outras iniciativas importantes no que se re-
fere a educacgao e a abordagem da questao racial no Brasil, dentre as quais podemos
citar o curso pré-vestibular “Anténio Cesarino” e outros cursos pré-vestibulares para
“Negros e Carentes”, que visavam ajudar alunos do ensino médio a se prepararem
para ingressar nas universidades publicas, tendo por base propostas de ac¢des afir-
mativas para inclusao politica, social e econémica da populagcao negra.

A cidade também foi uma das primeiras do pais a promulgar uma lei municipal
que obrigava a inclusdo do estudo da histéria da Africa e da populacdo negra no
curriculo escolar. Mas, essa parte da histéria serd estudada de forma mais detalhada
em outro capitulo.

17 Curso preparatério para ingressar no antigo curso ginasial.
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CAPITULO 3

(...) Eu negra(o) no Brasil, sou a fecundidade desobediente
do ventre, da mente, da vontade e do coragao.

Eu negra(o) no Brasil, sou a que espera, sou a que acelera, sou a que exaspera,
Sou a que regenera, sou a que lidera, sou a que nao era para ser, sou a superagao.

Eu negra(o) no Brasil, sou a que aponta, sou a que afronta, sou a que
desmonta, sou a que remonta, sou a renovagao.

Eu negra(o) no Brasil, sou a Meméria, sou a Histoéria,

sou a Cultura, sou a Tradigao.

Eu negra(o) no Brasil, sou a existéncia, a vivéncia, a presencga,
imorredouras, daqueles que, porque silenciados, humilhados, explorados,
arrancados, através de mim, aqui estao.

Fatima Aparecida Jesus da Silva
(Diretora educacional da Rede Municipal de Ensino,
EMEF Prof® Analia Ferraz da Costa Couto.)
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3. Os negros em Campinas

Cabe destacar aqui uma analise do cunho capitalista (ou pré-capitalista) que o
regime escravista assume entre os séculos XVI e XIX, pois é essa percep¢ao mercan-
tilista que explica o trafico, para o Brasil e outras colénias europeias, de negros es-
cravizados em territdrio africano. A percepc¢ao de que a mao de obra escravizada se
constituia como reserva de capital € comum na histdria de diversas civilizagdes, tais
como o Egito Antigo (séc. XV a.C.), Atenas (séc. V a.C.) e o Império Romano (séc. | a.C.).
A escravizacao de pessoas ja era uma pratica antiga na Africa, no entanto com um
carater de escravidao doméstica, e nao uma escravidao mercantil, ou seja, entre va-
rios povos africanos, o escravizado nao era uma mercadoria, mas sim um braco a
mais na colheita, na pecudria, na mineragao e na caga; um guerreiro a mais nas cam-
panhas militares.

Além disso, um escravizado que fosse fiel ao seu senhor poderia ocupar um car-
go de prestigio local, inclusive possuindo escravizados seus. Assim, nem sempre ser
escravizado era uma condi¢ao de humilhacao e desrespeito. Mesmo representando
uma submissao, tratava-se de uma situagcao que muitas vezes era a mesma que a de
outras pessoas livres.

Ja no século XIV/XV, o uso do trabalho escravizado de diferentes povos do con-
tinente africano ganha outro carater, diferente da escravidao antiga, sustentada
ideologicamente por diferencas raciais. Com a iniciativa dos europeus na compra de
cativos daquele continente, o niumero de escravizados aumentou e, consequente-
mente, o mercado mundial escravista tomou proporgdes colossais. De acordo com
Marx (2015), o trafico negreiro, durante a escravidao, foi um dos alicerces do processo
de acumulacgao de capital, o que proporcionou que a burguesia alavancasse sua es-
calada ao poder.

Assim, o trafico de escravizados se estruturou como ferramenta primordial para
o desenvolvimento das poténcias europeias, durante os mais de trés séculos em que
oficialmente foi instituido. As nagcdes europeias envolvidas nesse mercado e muitos
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negociantes africanos, com ideias essencialmente pré-capitalistas, estabeleceram
portos de abastecimento de escravos ao longo de grandes faixas do litoral africano.
Objetivando, claramente, a acumulag¢ao de riquezas, milhdes de homens e mulhe-
res escravizados foram “abarrotados” em pordes de navios e vieram para as colonias
europeias na América, principalmente para o Brasil.

Essas populag¢des trazidas para o “novo mundo”, trouxeram além de sua for-
¢a de trabalho, a sua cultura, que contribuiu de forma marcante para a histéria de
Campinas, que nao seria a mesma sem a contribui¢cdo dos negros desde sua fun-
dacgdo. Vérios autores atestam a preseng¢a de um grande contingente de negros es-
cravizados que foram trazidos para a cidade: Lapa (2008), Barreto (1995), Baeringer
(1996), Pessoa (2004), dentre outros. Em 1829, a populacgao local se constituia de 8.545
pessoas, 56% dos quais eram de escravizados (PESSOA, 2004, p. 143).

Segundo Pessoa (2004), existia na cidade de Campinas uma significativa pre-
senca dos africanos e seus descendentes, que vieram para o Brasil em func¢ao da
escravidao. Trazidos para assumir o trabalho nas lavouras de cana de agucar e apds
nas lavouras de café; na cidade os negros também exerciam algumas fungdes como
escravizados de ganho, comerciantes de um restrito rol de mercadorias, desde que
com licenca de seu patrdao. Assumiam as fung¢des de trabalhadores domésticos, de
carregadores dos excrementos, os chamados “tigres”, e de carregadores de merca-
dorias e de agua, babas, etc.:

Muitos desses africanos e seus descendentes, que obtiveram a liber-
dade em diferentes épocas, destacaram-se como importantes agen-
tes da vida social na cidade, e ndo apenas como parte expressiva do
contingente de trabalhadores urbanos e rurais, mas como profissio-
nais atuantes em varias areas. (PESSOA, 2004, p. 109).

O crescimento econdmico e o acumulo de riqueza da populagao nao significa-
ram mudangas nas relagdes estabelecidas entre senhores e escravos, entre patrao e
empregado, entre livre e liberto, ou seja, a aquisicdao de bens ndao implicava em mu-
dancas estruturais na sociedade (LAPA, 2008).

A presenca negra, escrava ou livre, na cidade, influenciou na heranca cultu-
ral recebida. Existem espacos como o Largo do Rosario e o de Sao Benedito, bem
como ruas do bairro Cambui, que guardam marcas das formas de expressao cultural
dos negros. Esses pontos eram locais de encontro dessa populagao, por ali agrega-
rem moradores ou instituicdes ligadas as tradi¢des africanas. Fato este que trazia
preocupacao para as autoridades, devido ao receio de “arruacas” ou de qualquer
forma de manifestacdao que pudesse quebrar as normas de convivéncia pacifica®.

18 Como forma de coibir, intimar, demonstrar poder, a forca, antes localizada no Largo Santa Cruz, foi transferida
para o Largo Sdo Benedito, onde, em 1848, foi enforcado, acusado de assassinato, o mulato Candido um destaque
sobre a influéncia negra na cultura da cidade é a Igreja de Sdo Benedito, localizada préxima ao centro, construida
a partir de uma campanha promovida por Mestre Tito, um ex-escravizado africano, que somente foi terminada
apoés a morte do mesmo, em 1885, recebendo uma fachada neorromdntica projetada pelo arquiteto Raomos de
Azevedo.
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Naqueles arredores, onde havia também um cemitério para escravizados, foi
construida, em 1916, a creche Bento Quirino e, atras da Igreja, como forma de marcar
a presenca dos imigrantes italianos na cidade, foi construido o Circolo Italiani Uniti,
atual hospital Casa de Saude. A praca D. Pedro I, atualmente, chama-se Pracga “Prof.?
Silvia Simdes Magro” e o largo Sao Benedito se chama Praga Anita Garibaldi.

As alteracdes ocorridas em alguns espacos da cidade que marcaram a presencga
negra em Campinas foram, segundo Pessoa (2004), tentativas de se fazer apagar a
memoria dos descendentes de africanos na cidade. Esse quadro comeca a ser redis-
cutido a partir da década de 1950, sob influéncia das instituicdes de movimento ne-
gro da cidade, que comecgaram o resgate histérico da preseng¢a negra no municipio.
Um dos resultados dessas iniciativas € que no espaco em frente a referida Igreja de
Sao Benedito ha, atualmente, o Monumento a Mae Preta, que foi levantado na déca-
da de 1950, pela Liga Campineira dos Homens de Cor.

Na verdade, esta regido sofreu o que os historiadores costumam chamar de
“apagamento” da memoaria; condi¢ao para a cidade optar pelos rumos da moderni-
dade e “esquecer” seu passado escravista (PESSOA, 2004, p. 131). Isso requer que seja
feito um permanente trabalho de pesquisa histérica sobre as formas de ocupacgao e
as marcas deixadas pelos diferentes grupos raciais no espaco da cidade.

3.1. A escraviddo em Campinas

Em Campinas, como em qualquer outro local do pais em que havia o sistema
escravista, o escravizado era visto como propriedade do seu senhor, que o adquiriu
e que sobre ele tinha o direito de puni-lo qguando nao rendesse o esperado. As leis
que amparavam os escravos eram frageis, a legislacdao que impedia os castigos, as
humilhagdes, em publico ou reservadas, eram pouco usadas, pois dependiam de um
sistema juridico constituido por senhores de escravos e partidarios dos ideais escra-
vagistas, tementes de revoltas que viessem a desestabilizar sua ordem econdémica e
politica.

Se havia o interesse em se preservar a forgca de trabalho do sistema escravista,
havia também o direito do senhor sobre sua mercadoria; portanto, era permitida aos
proprietdrios a pratica de coacgao fisica para que o escravo cumprisse sua obrigagao.
Segundo Pinsky (2000, p. 68), “quando a forca do direito, no caso, a legislacao, se
identifica com o direito da forca, no caso a repreensao, temos um processo de vio-
Iéncia institucionalizada”.

Nunca houve em Campinas, bem como no Brasil, nenhum cédigo negro, como
ocorriam nos demais paises da América, que de alguma forma protegesse o escravo
contra a furia, o sadismo, as taras dos senhores, senhoras e feitores. A violéncia que
foi aplicada aos negros é a marca mais cruel da escravidao no Brasil; homens foram
mortos de tanto receber castigos fisicos, alguns em forma de espetaculos, como era
o caso da aplicagcao do castigo de acoites nos troncos instalados em pracgas publicas,
onde as técnicas desenvolvidas pelos algozes atraiam muitas pessoas.
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Para Moura, (1989, p. 18), “os dois instrumentos de suplicio mais usados eram o
tronco e o pelourinho, onde eram aplicadas as penas de acgoite. O primeiro pode co-
locar como simbolo da Justica privada; e o segundo, como simbolo da Justica publi-
ca”. Ha casos em que havia a pena de morte por assassinato do senhor, ou por fugas
rotineiras. A pena era aplicada pelo préprio senhor, ou feitores ou pela policia, sem
direito a misericérdia do Imperador.

Em Campinas nao foi diferente. Corria a fama de a cidade ser mais cruel com
seus escravizados. Nelson Omegna, em seu livro “A Cidade Colonial” divulgou a se-
guinte quadrinha:

“O Rio de Janeiro é Corte,
Sao Paulo é capit3,
Campinas o purgatoério

Onde os negro vao pend”

A historiografia oficial do periodo nao relata muito sobre os movimentos de re-
sisténcia dos escravizados, preferem-se as ideias de Varganhen, de Gongalves Dias
na poesia, de José de Alencar na literatura e outros autores, que relatam um negro
conformado com a escraviddo; e um indio amante da liberdade. Isso encobre a con-
cepcao de um Estado nacional burgués, da constitui¢cao da raga brasileira e, portan-
to, da descoberta de marcos heroicos reais ou elaborados em nosso passado idilico.
(PINSKY, 2000, p. 82).

Afalacia do conformismo do negro,implicito nas obras daqueles e outros autores,
seria um ajuste a ideologia escravagista. Em se aceitando, paradoxalmente, essa fal-
sa verdade, todos estariam absolvidos das atrocidades cometidas contra uma etnia.
Aquela historiografia oficial € a que silencia sobre os movimentos de revolta dos ne-
gros contra todo um sistema de opressao vividos desde a época da colonizacdo.

A imagem que se pretende oficializar € de um povo que se deixou escravizar,
que aceitou com naturalidade a imposi¢cao do cativeiro e todo o sofrimento que isto
acarretou, fortalecendo uma imagem de superioridade das populagdes europeias.
E nosso dever desconstruir essa imagem, pois, transmitir uma imagem de passi-
vidade do negro diante da escravidao, além de ser uma grande mentira, interfere
diretamente na construcao da autoestima e da identidade tanto de negros quanto
de brancos.

As rebelides e fugas quando descritas pela historiografia oficial vém acompa-
nhadas por um extenso relato da acdo vitoriosa dos que conseguiam frustrar estas
tentativas. Os castigos aplicados, aliados a humilha¢ao publica, tinham a intencao
de disciplinar o individuo punido e também intimidar os demais. Quando a figura do
cacador vem adjetivada pela cor, sendo um mulato ou negro, existe entdo a intencao
de divulgar a ideia de que o préprio negro rejeita a atitude de rebelido e revolta de
outro negro.
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A cidade de Campinas, no século XIX (ainda denominada Vila de Sao Carlos),
havia se tornado uma das principais areas produtoras de cana-de-agucar do pais e os
movimentos e articulagdes entre os escravizados representavam apreensao e amea-
¢a as autoridades locais e aos senhores de engenho. Um dos planos de rebelido, do
qual se tem registro, aconteceu em 1830 e, possivelmente, esteja ligado ao plano de
insurrei¢cao de escravizados de 1832, que ocorreu na regiao.

Baseado em pesquisas feitas a partir de registros documentais diversos do pe-
riodo, (registros de igrejas, censos, inquéritos policiais, inventarios) Pirola (2011) asso-
cia os dois movimentos e acredita que além das datas serem muito préximas, uma
das principais liderancas de ambos era o liberto Joao Barbeiro.

Na primeira suspeita de insurreicao, em 1830, Jodo Barbeiro, assim como o tam-
bém liberto e lider Ignacio Domingues, foram enviados a Sdao Paulo. Sobre Ignacio
Domingues nao ha mais noticias de seu paradeiro. Ja Joao Barbeiro suspeita-se que
fugiu da cadeia e ha indicios de que foi morar no bairro do Bexiga, na cidade de
Sao Paulo. Em 1832, contudo, Jodo Barbeiro retornou a Campinas e voltou a deixar
apreensivos os senhores de engenho da cidade. De acordo com investigagcdes das
autoridades, ele passou a convidar escravizados de Sao Paulo para virem a Campinas
participar do levante.

O plano de revolta de 1832, que tinha por objetivo assumir o controle das fazen-
das pelas armas e exigir a libertacdo dos negros da cidade, mobilizou centenas de
cativos de nada menos que 15 fazendas da cidade; a grande maioria localizada no
bairro rural conhecido como Ponte Alta. Além desses objetivos, o que motivava os
levantes era o momento histérico pelo qual o pais estava passando.

O Rio de Janeiro estava presenciando a queda do imperador Dom Pedro | (1831),
o estabelecimento de uma regéncia provisdria; e os movimentos insurrecionais to-
mavam corpo entre militares. Ouvia-se também conversas sobre o fim do trafico
pelo Atlantico.

Os depoimentos no processo crime de 1832 ndo deixam duvida de que
os cativos estavam atentos as mudancgas politicas que marcaram as
primeiras décadas do século XIX. Embalados pelas transformagdes do
periodo, planejavam declarar guerra a seus senhores. (...). Para os es-
cravos, ja nao havia mais escravidao em uma parte do Império, o tra-
fico atlantico fora abolido pelo imperador, os indigenas haviam con-
quistado suas liberdades e os negros seriam convocados para assentar
praca nas guardas militares. (PIROLA, 2011, p. 49)

O argumento, bastante utilizado por Joao Barbeiro e outros lideres do movi-
mento, de que a escravidao ja havia sido abolida no Rio de Janeiro nao se confir-
mara como realidade. Bem como nao era correta a interpretacao de que os negros
escravizados poderiam agora se alistar ao exército. Mas, o que é fato é que os cativos
observavam toda essa agitagcao e viam nesse momento a possibilidade de conseguir
sua alforria, e em 1832 conseguiram articular um plano bem organizado de rebelido,
envolvendo escravizados de diversas propriedades da regiao.
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Cada uma das 15 fazendas envolvidas contava com um “capitao” dentre os
escravizados, que tinha a funcdao de convidar outros parceiros e arrecadar dinhei-
ro. O escravizado Miguel Monjolo, pertencente ao senhor de engenho Theodoro
Francisco de Andrade, era responsavel por ligar os capitaes ao lider do plano, neste
caso, Diogo Rebolo.

Sobre Diogo Rebolo®, sabemos que foi capturado em Angola e viveu em
Campinas nas primeiras décadas do século 19. Tornou-se lider espiritual e militar de
centenas de homens escravizados. Pertencia ao senhor de engenho Joaquim José
dos Santos.

Diogo era responsavel por liderar as reunides e ser o caixa central. Também era
responsavel por preparar e vender as mezinhas'” que “serviam para fechar o corpo
dos escravos e tornar mais lenta a reagao senhorial” (PIROLA, 2011, p. 19). Alguns dos
escravizados se referiam a Diogo como pai ou mestre e apontam que ele possuia ou-
tros tipos de habilidades sobrenaturais, como de fazer adivinhac¢des, essas referéncias
faziam com que fosse visto como um lider natural sobre os grupos de escravizados.

Assim como Jodo Barbeiro, outros escravizados eram responsaveis pela obten-
¢ao de armamentos para a revolta, como o cativo Benedito Ferreiro, morador da Fa-
zenda Duas Pontes e pertencente a Floriano de Camargo Penteado. Documentos
apontam que as reunides ocorriam durante a noite, as escondidas dos senhores.
Apontam também que os encontros aconteciam em locais variados e Pirola (2011)
acredita que os locais realmente se alteravam, o que seria uma acgao deliberada dos
escravizados: divulgar diferentes referéncias, a fim de ganharem tempo para es-
conder provas e evidéncias. De acordo com depoimento do escravizado Marcelino
Tropeiro (PIROLA, 2011), a data prevista para eclosao do movimento seria “o feriado
da quaresma”, o que era bem comum acontecer: os escravizados se aproveitarem de
dias de festas e feriados religiosos para iniciarem uma rebelido.

Os escravizados dessas 15 fazendas ja estavam armados e prontos, esperando
apenas a ordem do lider, mas o plano foi descoberto na noite anterior e as liderancgas
foram presas ou mortas. De acordo com Pirola (2005), se isso nao tivesse ocorrido,a
histéria de nossa cidade seria outra.

Pirola (2011) também destaca a importancia da familia escrava na trama da rebe-
lido e afirma que esse aspecto ligava grande parte dos envolvidos. Em seu livro “Sen-
zala Insurgente” (2011), o autor dedica um capitulo para falar sobre “Familia Escrava
e Revolta”. Outro autor que aborda amplamente a tematica da familia escrava, ba-
seado em muita pesquisa, especialmente em arquivos da igreja catdlica e da Justica
do interior de Sao Paulo é Robert Slenes, professor do Departamento de Histéria da
UNICAMP, e orientador de Pirola. Slenes é especialista em demografia da escravidao
no século XIX e traz diversos dados reveladores sobre os escravizados da cidade de
Campinas e do Brasil como um todo.

19 O projeto de Lei 145/2015, de autoria do vereador Gustavo Petta, homenageia o lider negro Diogo Rebolo com o
nome de uma rua no Nucleo Residencial Paranapanema.

20 Beberagens produzidas a partir de raizes, para curar diversos males.
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Ambos os autores, através de suas vastas pesquisas, derrubam e reconstroem
informacgdes relevantes sobre as familias dos escravizados. Para eles, a familia cons-
tituia o centro da organizacgao politica do grupo.

A maneira como se organizavam as familias contribuiu para preservar o legado
cultural africano no cotidiano das senzalas e serviu de suporte para o movimento
subversivo. Diferente de outros autores como Gilberto Freyre, Emilia Viotti da Costa,
Oracy Nogueira e Roger Bastide, autores como Slenes e Pirola percorrem documen-
tos e registros da época e desmontam a visao do negro escravizado como sendo pro-
miscuo ou tendo comportamentos sexuais semelhantes aos animais ou associados a
uma prostituicao primitiva.

Slenes (1988, p. 194) afirma que “o desvio” nao estava no lar do negro, mas no
olhar do branco™®.

Os manuscritos existentes da “matricula” (registro) de escravos de
1872-73, nos plantéis com dez ou mais cativos (contendo, talvez, qua-
tro a cada cinco escravos no municipio), 67% das mulheres acima de 15
anos eram casadas ou vilvas; 87% das maes (com criancas de menos
de 15 anos presentes na mesma lista de matricula) eram casadas ou
vilvas; e 82% dos filhnos menores de 10 anos viviam junto com os dois
pais ou com uma mae ou um pai vilvo. Pesquisas sobre outros muni-
cipios e periodos, utilizando fontes demograficas diferentes, mostram
resultados compativeis ou semelhantes. (SLENES, 1988, p. 192)

Como vemos, o século XIX foi marcado por avangos na organizagao cultural e
social dos negros, redundando em avang¢os no aspecto politico institucional, que sao
tratados no item sobre a organizacao e luta dos negros no Brasil. O que comprova a
existéncia de lacunas em diversos livros didaticos, ao omitirem ou silenciarem esses
processos histéricos, politicos e sociais.

Munanga e Gomes (2004) consideram um equivoco histérico a crengca na
passividade do negro, na indoléncia, na pregui¢ca e conformismo diante da escra-
vidao. E os autores destacam alguns fatores que contribuiram para a persisténcia
deste equivoco no imaginario social:

— 0 racismo que existe em nossa sociedade que produz e dissemina
uma visao negativa sobre o negro. Através de piadas racistas, na asso-
ciacdo entre negro e criminalidade, negro e pobreza, negro e sujeira;

— existe um desconhecimento por parte da sociedade, inclusive dos in-
telectuais, sobre os processos de luta e organizagao dos escravizados e
dos seus descendentes durante o regime escravista. Muitos acreditam
que o longo periodo que durou a escravidao deve ser também credita-
do a passividade do negro;

- a falta da divulgacdo e pesquisas que recontam a histéria do negro
como sujeito ativo;

21 Outras informacdes sobre os estudos desse autor podem ser encontradas em entrevista ao jornal Folha de Sdo
Paulo. Disponivel em: <http://wwuw].folha.uol.com.br/fol/brasil500/entre_14.htm>. Acesso em: 04 mai. 2016.
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— a crencga de que no Brasil ndo existe racismo (disseminada pela ide-
ologia da democracia racial), que a convivéncia harmoniosa entre os
diferentes segmentos étnicos existentes deve-se a forma mais branda
de exploragao, comparada as situagoes vividas em outros paises, nos
quais havia segregacao.

O contexto social no qual viviam os escravos e os negros libertos precisa ser con-
siderado, bem como as possibilidades existentes na sociedade dos homens livres e
que nao previa nenhum tipo de integragao ou insercao social desse grupo, naquela
sociedade. Portanto, todos os esfor¢cos no sentido de uma luta por liberdade repre-
sentam um sentimento de coragem e indighac¢ao diante da escravidao e nao apatia
ou passividade.

Ao contrario do que a maioria dos livros didaticos ainda apresenta sobre a passi-
vidade com que os negros enfrentavam a sua situag¢ao de escravizados, ultimamen-
te tem sido divulgada a dindmica de uma identidade de resisténcia, marcada por
luta e organizacao dos negros.

Como exemplo podemos citar a formacao de quilombos, o sincretismo religioso,
a compra de alforria de negros por outros libertos, a apropriagao da lingua portu-
guesa pelos negros, entre outros pontos salientados pela historiografia, desde, pelo
menos, os anos de 1880, como afirma Lara (2003):

Ao longo das duas décadas seguintes, o debate sobre os modos de
producdo no Brasil envolveu os estudos sobre a escravidao, trazendo
novos posicionamentos tedricos que foram se desdobrando em diver-
sas dire¢des. Paralelamente, ecoando de certo modo o fortalecimento
do movimento negro, a producdo académica interessou-se cada vez
mais pela rebeldia escrava. Afirmando que os cativos ndao haviam se
submetido passivamente aos desmandos senhoriais, os estudiosos
passaram a dedicar sua atencdo a andlise das fugas, quilombos, revol-
tas e rebelides. (LARA, 2003, p. 36-37).

A este processo de luta e organizagcdao negra existente na época da escravidao,
Munanga e Gomes (2004) chamam de resisténcia negra. A insubmissao as regras
do trabalho, as revoltas, fugas, assassinatos dos senhores e de suas familias, abortos,
quilombos, organizac¢des religiosas podem ser consideradas formas de resisténcia
utilizadas pelos negros na sua luta contra o regime servil.

Estas formas de resisténcia mostram que, apesar de toda a humilhac¢ao que sig-
nificou o regime escravo, havia ainda uma dignidade naqueles homens e mulheres
que viveram uma situacao que lhes foi imposta, e isto faz toda a diferen¢ca na forma de
ver o resultado de todo este processo na vida dos ex-escravizados e seus descenden-
tes. A histéria da resisténcia e fuga para os quilombos é a que ganha maior destaque:

A palavra kilombo é originaria da lingua banto umbundo, falada
pelo povo ovimbundo, que se refere a um tipo de instituicdo socio-
politica militar conhecida na Africa central, mais especificamente na
area formada pela atual Republica Democratica do Congo e Angola.
(MUNANGA; GOMES, 2004, p. 71).
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Apesar de destacar os quilombos como forma de resisténcia, por conta do seu
simbolismo politico, assim como outras formas de organizagao dos negros e negras
para lutar contra a escravidao e pela sobrevivéncia, sabe-se que a via institucional
também foi e € importante na luta pelo fim da escravidao e contra a discriminagao.
E o século XIX foi um periodo rico tanto no que se refere aos movimentos populares,
revoltas e manifestagcdes, como no que tange o avang¢o paulatino no campo legal
pelo fim do sistema escravagista no Brasil.

Em 1835, tivemos a mais famosa revolta negra contra a escravidao, a Revolta
dos Malés na Bahia. Eram considerados “malés” os negros nagos islamizados que
resistiram e reagiram a imposicao do catolicismo, mantendo sua crenca e cultura
mulcumana. Bastante instruidos, por vezes, até mais do que seus senhores, os malés
organizaram inumeros levantes.

Entre os lideres da revolta de 1835, estavam Pacifico Licuta, Manuel Calafate
e Luis Sanim. Juntos, conseguiram muni¢ao, armamentos e elaboraram um plano
de luta contra os senhores, visando soltar escravos e conseguir liberdade religiosa.
A batalha aconteceu no centro de Salvador com os malés atacando subitamente
uma patrulha do exército.

Neste confronto morreram sete integrantes da policia e setenta malés. Apro-
ximadamente duzentos escravos foram detidos no Forte do Mar e julgados nos tri-
bunais. As condenacgdes foram a pena de morte para os principais lideres, trabalhos
forcados, fuzilamentos e acoites. Outras revoltas se seguiram, as quais produziram
também avang¢os no ambito juridico:

—1850: Lei Euzébio de Queiroz: proibia o trafico de escravos.

—-1871: Lei do Ventre Livre: declarava livre toda crianga nascida de escra-
vo a partir daquela data.

—-1885: Lei do Sexagendrio: libertava todo escravo com mais de 65 anos.
-1888: Lei Aurea: pos fim legal ao regime escravagista.

Evidentemente, estdo destacados aqui os fatos mais significativos, cabendo
uma pesquisa mais detalhada sobre estes e outros eventos que mostram a atua-
¢ao social da populagdao negra na luta pela sua prépria condi¢gao humana, social e
politica.

3.2. O movimento negro poés-abolicao

Apos a assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, o movimento dos negros
continuou em um contexto social diferente. No novo sistema republicano (1889) ape-
sar de serem homens livres, 0s negros nao conseguiram o espago que era esperado,
em grande parte devido as teorias do racismo cientifico e do branqueamento. Na
economia, a mao de obra escrava, antes disputada, agora perde espac¢o para os imi-
grantes europeus.

Assim, o que vemos € que a luta das populagdes negras e afrodescendentes
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ganha outra dimensao, nao uma dimensao menor, mas uma dimensao mais ampla.
Ganhando um status de legalidade (e muitas vezes de ilegalidade), ampliando sua
atuacdo, o movimento negro agrega as antigas bandeiras (luta por terra e cidadania,
por exemplo), novas reivindicagdes (como direitos trabalhistas, acesso a espagos pu-
blicos, acesso a educacao, entre outros).

Quando se fala em movimento dos negros, ou movimento negro, imagina-se
tratar de um grupo de negros que gritam, protestam, por seus direitos de forma orga-
nizada ou nao. Santos (2013, p. 9) define o movimento negro no sentido lato formado
por organizacdes de luta contra o racismo; no estrito senso: professores, intelectuais,
pesquisadores, cientistas sociais, lideres politicos, cineastas, roteiristas de televisao,
advogados, musedlogos e tantos outros que, de diversas formas, trabalharam para
desmascarar a histoéria oficial, omissa em relacao a fatia maior de nosso passado.

Melucci (1996) considera dificil definir o campo dos movimentos sociais e ha
varias abordagens do tema que dificultam uma definicdo conceitual. O autor define
movimento social como uma forma de agao coletiva, baseada na solidariedade, que
cria conflitos e rompe os limites do sistema em que ocorre a agao:

Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes
dos preconceitos e das discriminagoes raciais, que os marginalizam no
mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultu-
ral. (DOMINGUES, 2007, p. 101).

Varios movimentos sociais se formaram no decorrer da vida em sociedade, sem-
pre agregando os principios de lutas por alguma causa, como o0 movimento das mu-
Iheres, dos sem-terra, dos gays; enfim, pautados em uma causa que é coletiva, onde
denunciam algo, gerando conflitos, requerendo direitos que por vezes, foram nega-
dos. Podemos entao inferir que o Movimento Negro € um movimento social, que traz
em seu bojo nao apenas pessoas negras, mas brancos e nao brancos.

A longa duragao do movimento negro, a exposi¢ao da trajetdria da producao
de resisténcia dos negros segregacionados pela I6gica da dominag¢ao branca, desde
o periodo escravagista até o presente contexto devem ser considerados; e convém
esclarecer que essa reconstrucdao nao tem a pretensao de cobrir esse longo periodo
da histéria do Brasil, de forma a lhe dar sintese interpretativa das relagdes raciais no
Brasil e da mobilizagdao negra, e tdo pouco, pretende-se deixar a impressao de que
houve um acumulo gradual de forcga, ao longo dos anos, subestimando os impasses
ideoldgicos (de classe, de raga e religiao) e politicos (as aliancgas e os recursos que as
possibilitaram), que fizeram o movimento negro brasileiro, no curso dos séculos e
XXI. Pelo contrario, sabe-se que em muitos momentos esse movimento ndao andou
em linha reta, pois por diversas vezes parecia que ele havia sogobrado e, em outros,
soerguia-se e assim por diante.

No século XX, a agdao dos negros ocorreu inicialmente em movimentos organi-
zados de mobilizagdao, com a criagdao de grupos organizados diversos, denominadas
associagoes, grémios, clubes, que tinham a finalidade assistencialista, recreativa e
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cultural, uma forma de conscientizagdao e mobilizagao sobre os problemas raciais da
época. “Para o movimento negro, a ‘raga’, é o fator determinante de organizac¢ao dos
negros em torno de um projeto comum de acdo.” (DOMINGUES, 2007, p. 102).

Opta-se pelo uso dos termos “étnico” e “racial” levando em consideragao a dis-
tincdo entre ambos. Embora o termo “étnico” paregca adequado, pessoas brancas e
negras de uma mesma etnia nao sofrerao 0 mesmo racismo, assim como um mes-
mo continente — como a Africa — agregam inUmeras e diversas etnias. E de racismo
vem o termo “raga”, entendido aqui como uma construg¢ao social, politica e cultural,
rejeitando plenamente o conceito bioldgico de raca. (GOMES, 2005).

Para Gongalves (1998), o movimento negro moderno, desde sua origem, se cons-
titui como um ator dividido entre a tradicdao e modernidade, resisténcia e liberdade.
E, pois, dessa forma que ele “projeta os negros na Histéria”. Mas ndo sé. E assim que
ele contribuiu com a modernizagao da sociedade brasileira, questionando suas cren-
cas e ideologias raciais, propondo outras imagens de sua composi¢cao étnica, enfim,
tencionando, continuadamente, a relagao entre o sujeito e o sistema.

Alguns clubes e organizagdes agregavam um grande numero de “homens de
cor”, como se dizia na época, algumas instituicdes eram formadas por trabalhadores
portuarios, ferroviarios e ensacadores:

Eram organizagdes que tinham um projeto de melhoria de vida e de
oportunidade para as populagdes negras. Prova deste esforgco estava
no fato de que estas entidades procuravam formar escolas de ensino
primario ou profissionalizante, organizar grupos de teatro e bibliote-
cas. Muitas dessas associagdes tém, na sua base, determinadas classes
de trabalhadores negros, tais como, portudrios, ferroviarios e ensaca-
dores, constituindo uma espécie de entidade sindical. (CUNHAJUNIOR,
1992, p. 71).

Neste periodo, varias agremiagdes foram
formadas em Sao Paulo, o Clube 28 de Setem-
bro é considerado a agremiag¢ao mais antiga,
fundado em 1897.

Além desta ainda havia o Club 13 de maio
dos Homens Pretos, em 1902; o Centro Litera-
rio dos Homens de Cor, em 1903; a Sociedade
Propugnadora 13 de Maio, em 1906; o Centro
Cultural Henrique Dias, em 1908; a Sociedade
Uniao Civica dos Homens de Cor, em 1915; a As-
sociacao Protetora dos Brasileiros Pretos, em
1917; o Grupo Dramatico e Recreativo Kosmos,

Fig. 10 - Fachada da atual sede da Liga
Humanitdria dos Homens de Cor, na rua
Visconde do Rio Branco, 788. A Liga foi
fundada em 28 de novembro de 1915.
Imagem: autora




\
3
N\
N

VZ/

l

em 1908; e o Centro Civico Palmares, em 1926.

No Rio de Janeiro, havia o Centro da Federacao dos Homens de Cor, em Sao
Paulo havia também uma de mesmo nome e de acordo com Domingues, se forem
a mesma, permite supor que seria a primeira entidade negra de abrangéncia inte-
restadual.

Em Pelotas, a Sociedade Progresso da Racga Africana, em 1891; em Lages, SC, o
Centro Civico Cruz e Sousa, em 1918; dentre outros.

Neste mesmo periodo, surge o que se denomina de imprensa negra: jornais pu-
blicados por negros, e cuja pauta eram as questdes pertinentes a raca negra, em
especial ao preconceito de cor:

A imprensa negra rompe com o imaginario racista do final do século
XIX e inicio do século XX que, pautado no idedario do racismo cienti-
fico, atribuia a populagcao negra o lugar de inferioridade intelectual.
Os jornais tinham um papel educativo, informavam e politizavam a po-
pulacdo negra sobre os seus proprios destinos rumo a construgao de
sua integragao na sociedade da época. (GOMES, 2012, p. 8).

Segundo Munanga e Gomes (2004), os jornais eram organizados por homens,
como José Corréa Leite, auxiliar de farmacia e outros do mesmo nivel social. Ndo
possuiam grandes posses e eram custeados pela prépria comunidade negra.

De acordo com Bento (1998), entre 1903 e 1963, surgiram mais de vinte diferentes
jornais escritos por negros no Brasil, o que revela uma determinag¢ao e ao mesmo
tempo necessidade de se manter a organizagao dos negros dentro daquele contexto
social.

Em Sao Paulo o primeiro desses jornais foi “A Patria”, de 1899, tendo como sub-
titulo “Orgdo dos Homens de Cor”; em seguida “O Combate”, em 1912; “O Menelick”,
em 1915; “O Bandeirante”, em 1918; “O Alfinete”, em 1918; “A Liberdade”, em 1918;
“A Sentinela”, em 1920. Em Campinas, “O Baluarte”, em 1903, e “Getulino”, em 1923.

O “Clarim da Alvorada”, em 1924; sob a dire¢dao de José Correia Leite e Jayme
Aguiar era considerado um dos principais jornais deste periodo. Em Uberlandia,
o jornal “A Raga”, 1935; em Curitiba, o “Uniao”, 1918; “O Exemplo”, 1892, em Porto
Alegre, entre outros:

Estes jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a po-
pulagcdo negra no ambito do trabalho, da habitagdo, da educacado e da
saude, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em solu-
¢oes concretas para o problema do racismo na sociedade brasileira.
(DOMINGUES, 2007, p. 105).
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Havia o entendimento, por parte da comunidade negra que, nesta nova socie-
dade republicana que se formava, a condi¢cao para a ascensao social perpassava obri-
gatoriamente pelo dominio da leitura e da escrita.

Os jornais publicavam artigos em que faziam o chamamento:

Para aumentar o indice de escolarizagdo da populacdo negra, era ne-
cessario incutir nos individuos a ideia de que a educagao € um capi-
tal cultural de que os negros precisavam para enfrentar a competicao
com os brancos, principalmente com os estrangeiros. (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 141).

Em 193], foi fundada em Sao Paulo, a Frente Negra Brasileira, FNB, que foi con-
siderada a maior entidade negra do pais e que conseguiu milhares de associados,
com delegagdes em diversos estados do Brasil: Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito
Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia, fazendo com que o Movimento Negro
Brasileiro se convertesse em um movimento de massa.

Havia um projeto na FNB de criagcdo do Liceu Palmares, com o objetivo de ofe-
recer o ensino primario, secundario, comercial e ginasial aos alunos-sécios, mas acei-
taria ndo sécios e brancos. Deveria funcionar em todo o Estado de Sao Paulo, porém,
por falta de recursos, o projeto fracassou.

Para os lideres, a educagao dos afrodescendentes deveria se expandir para além
da escolarizagao, e incluir curso de formacao politica; isto devido a baixa autoestima
provocada pelos anos de escravidao, que produzia na populagdao negra uma apatia e
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entrega aos vicios urbanos e auséncia de dispositivos psicossociais que o ajudassem
na integracao nesta ordem competitiva. (GONCALVES; SILVA, 2000).

A FNB chegou a superar os 20 mil associados. Mantinha escola, grupo musical,
time de futebol, grupo teatral, oferecia assisténcia juridica, servico médico e odonto-
I6gico, cursos de formacao politica, de artes e de oficio, além de publicar um jornal,
o “AVoz da Racga".

Em 1936, a Frente Negra Brasileira, transformou-se em um partido politico; sua
proposta fundamentava-se em uma filosofia educacional, “acreditando que o ne-
gro venceria a medida que conseguisse firmar-se nos diversos niveis da ciéncia, das
artes e da literatura.” (MUNANGA; GOMES, 2004, p. 118).

A FNB chegou a ser recebida pelo Presidente do Brasil, Getulio Vargas, tendo
algumas de suas reivindicagdes atendidas, como o fim da proibicao do ingresso de
negros na guarda civil em S3o Paulo. Esta aproximacao indicou o poder de barganha
gue o movimento negro organizado dispunha no cenario politico institucionalizado;
porém, nao impediu que, com a instauracao do Estado Novo, em 1937, juntamente
com outras organizag¢des politicas, a Frente Negra Brasileira fosse extinta.

3.3. O periodo de 1945-1977

O periodo de 1945 a 1964 foi considerado por Domingues (2007) como a segunda
fase do Movimento Negro organizado na Republica. Durante os anos em que vigorou
no pais o Estado Novo, 1937-1945, houve uma violenta repressao politica, tornando
qualquer movimento contestatério inviavel.

O movimento negro ressurgiu apds a queda da ditadura de Vargas, nao com
a mesma intensidade dos anos anteriores. Em 1943, em Porto Alegre, a Uniao dos
Homens de Cor, UHC, declarava que sua principal finalidade era “elevar o nivel eco-
nomico e intelectual das pessoas de cor em todo territério nacional, para torna-las
aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais, em todos os setores de
suas atividades”. (DOMINGUES, 2007, p. 188)

A UHC se destacava pela organizacao e pela rapida expansao nos anos 40, pe-
riodo em que abriu sucursal ou possuia representantes em pelo menos 10 estados:
Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia, Maranhao, Ceard, Rio Grande do Sul, S3o Paulo,
Espirito Santo, Piaui e Parana. Em sua atuagao, promovia debates na imprensa local,
publicacao de jornais préprios, servicos de assisténcia juridica e médica, aulas de
alfabetizacao, acdes de voluntariado e participagao em campanhas eleitorais.

Segundo Domingues (2007), no inicio da década de 50, representantes da UHC
foram recebidos pelo Presidente Getulio Vargas, que havia retornado ao poder em
31 de janeiro de 1951, e apresentaram uma série de reivindica¢cdes a favor da “popu-
lacdo de cor”. A ditadura que foi implantada, a partir do golpe militar de 1964, de-
sarticulou a luta politica do movimento negro organizado. Como aconteceram com
militantes de outras causas, os militantes do movimento negro foram vigiados pelos
6rgaos de repressao. A discussao publica da questao racial foi praticamente banida;
0 movimento somente voltou a se reunir na década de 1970.
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Durante o periodo de elaboracio da Lei de Diretrizes e Bases n.° 4.024/61, (LDB),
a atuacao do movimento negro para a inclusao dos negros na escola publica apare-
cia com o argumento da necessidade de discussao sobre raga no processo de trami-
tacao da referida lei. Apesar de ter feito parte das polémicas e debates em torno da
aprovacao da lei, a raga colaborou mais na defesa dos ideais universalistas. A dimen-
sao raga, juntamente com a classe, era considerada, naguele momento, um fator de
diferenciacdao no processo de escolaridade. Nao havia clareza de que a populacao
negra seria a destinataria da escola publica e gratuita. (GOMES, 2012)

Ainda segundo Gomes (2012), apds a instauracao da ditadura militar em 1964 e
a promulgacdo da LDB da época (a 5.692/ 71), a questdo racial perdeu lugar nos prin-
cipios que regiam a educac¢ao nacional.

Cabe aqui um especial destaque para Teatro Experimental do Negro - TEN, que
foi um marco na luta do movimento negro em prol do reconhecimento dos direi-
tos dos negros e sua insercao no regime republicano. O TEN, sob a dire¢cao do pro-
fessor Abdias Nascimento, estimulava a participagao politica e artistica dos negros.
A proposta era formar um grupo teatral apenas com artistas negros, que, além de
representar, seriam uma frente de luta, um polo de cultura, com o objetivo de pro-
mover a libertacao cultural do povo negro. (MUNANGA; GOMES, 2004)

OTEN avanc¢ou e adquiriu um carater mais amplo: publicou o jornal “O Quilombo”,
ofereceu cursos de alfabetizacao, de corte e costura, fundou o Instituto Nacional do
Negro, o Museu do Negro; organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu, na
Bahia, a eleicdao da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; depois realizou um con-
curso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro, de grande repercussao na
opiniao publica. (DOMINGUES, 2007)

Segundo Gongalves (1998), tratava-se de um movimento estético em busca da
afirmacao étnica. A Negritude™ se reafirma no Brasil por meio da dramaturgia, crian-
do uma escola de atores e autores nacionais.

O jornal “O Quilombo” possuia uma producao diferenciada dos demais jornais
militantes que circulavam na época. Havia uma inser¢ao e uma sintonia com o mun-
do cultural brasileiro e internacional. Conseguia congregar intelectuais negros e
brancos, com visao critica sobre o racismo e a situagcao do negro brasileiro.

Dentre estes intelectuais destacam-se: Guerreiro Ramos, Ironildes Rodrigues,
Edison Cordeiro, Solano Trindade, Nelson Rodrigues, Rachel de Queiroz, Gilberto
Freyre, Origenes Lessa, Roger Bastide, entre outros:

O jornal também publicou artigos intelectuais estrangeiros, discu-
tiu musica, cinema, teatro, poesia, religiao feita por negros brasilei-
ros, mostrando que havia um pensamento intelectual produzido pe-
los afro-brasileiros na vida nacional. Um pensamento produzido por
pessoas negras na cor € negras enquanto compromisso politico, com
a afirmacdo da identidade e da cultura negra. (MUNANGA; GOMES,
2004, p. 122).

22 Verbete “negritude”, no Diciondrio Houaiss: “1. qualidade ou condi¢do de negro; 2. sentimento de orgulho racial
e conscientizagdo do valor e riqueza cultural dos negros”.




O TEN revelou talentos conhecidos até hoje no cenario nacional: Aguinaldo
Camargo, Grande Otelo, Ruth de Souza, Haroldo Costa, Lea Garcia, Abdias do
Nascimento, entre outros. O golpe militar de 1964 também desmobilizou o TEN,
que, em 1968, foi praticamente extinto quando Abdias do Nascimento partiu para o
autoexilio nos Estados Unidos. A UHC e o TEN nao foram os Unicos grupos que deram
visibilidade para a luta antirracismo, mas segundo Domingues, foram o que deram
maior destaque para as questdes raciais nas décadas de 40 e 50:

Além deles, articulou-se o Conselho Nacional das Mulheres Negras, em
1950. Em Minas Gerais, foi criado o Grémio Literario Cruz e Souza, em
1943; e a Associagao José do Patrocinio, em 19571; a Frente Negra Traba-
lhista e a Associacgdo Cultural do Negro, em 1954; com insergdao no meio
negro mais tradicional. No Rio de Janeiro, em 1944, ainda veio a lume
o Comité Democratico afro-Brasileiro — que defendeu a convocacado da
Assembleia Constituinte, a anistia e o fim do preconceito racial — entre
dezenas de outros dispersos pelo Brasil. Outrossim, é importante
assinalar que, nessa segunda etapa, a imprensa negra ganhou novo
impulso, com a publicagdo de diversos jornais de protesto pelo pais.
Em Sao Paulo, surgiram o Alvorada (1945), O Novo Horizonte (1946),
Noticias de Ebano (1957), o Mutirdo (1958), Niger (1960) e A voz da Ne-
gritude (1952). Registrou-se, ainda, o aparecimento da revista Senzala
(1946), em Sao Paulo. (DOMINGUES, 2007, p. 110).
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Este fato contribuiu para um
abandono do movimento negro por
décadas, inclusive pelos setores po-
liticos mais progressistas. Somente
em 1951, o Congresso Nacional apro-
vou a primeira lei antidiscriminatoria Fig. 12 — Jornal Quilombo; éirculou entre os anos de
do pais, de autoria de Afonso Arinos.  1948-1950. Fonte: Quilombo/FAPESP, 2003.

© INVA AV NN OBV NN O

|
|
:
i
:

IIIIII,

VZ/

V



A partir da década de 1960, o movimento entrou em refluxo, devido ao golpe militar
de 1964.

Os integrantes dos movimentos negros eram perseguidos e acusados de apre-
sentar problemas onde nao existiam, pois no Brasil imperava o mito da democracia,
ou seja, acreditava-se que as relagdes raciais eram pautadas na cordialidade entre
negros, brancos e indios, acreditando-se que o pais havia escapado do racismo e da
discriminagao racial®*®, em comparagao com outros paises. (GONCALVES, 1998)

3.4. Periodo de 1978-2000

Apds o golpe militar em 1964, houve uma desarticulagcdo do movimento negro
organizado; a discussao publica da questao racial ficou reprimida. Os militantes fo-
ram acusados pelos militares de criarem um problema que ndo existia no Brasil:
o racismo.

Segundo Cunha Jr. (1992, p. 65), “tinhamos na época trés tipos de problemas,
o isolamento politico, a ditadura militar e o esvaziamento dos movimentos passados.
Posso dizer que em 1970 era dificil reunir mais que meia duzia de militantes do mo-
vimento negro”.

Somente ao final da década de 1970, com o retorno dos movimentos sociais
em cena (sindical, estudantil, das mulheres, dos gays), o movimento negro, através
da criacdo do Movimento Negro Unificado em 1978, na cidade de Sao Paulo, traz ao
debate publico as questdes educacionais referentes a populagao negra brasileira?.

O Movimento reafirma que a educac¢ao possui um papel fundamental e priorita-
rio na pauta do Movimento Negro, unificado pés-1978. Desde seu manifesto primeiro
até os desdobramentos que sofreu ao longo de 20 anos, com a proliferagao de inu-
meras entidades negras, em todo pais, o Movimento Negro pds-78 tem colocado a
educacdao como prioridade de sua luta. (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 149)

Segundo Domingues (2007), a reorganizagao do Movimento Negro e o desen-
volvimento do MNU, ocorreu devido a fatores externos: por um lado, estimulados
pela luta a favor dos direitos civis que aconteciam nos Estados Unidos, em que se
levantavam liderancas como Martin Luther King, Malcon X e outras organizagdes,
como “Os Panteras Negras”; entre outros e, por outro, os movimentos para a liber-
tagcao dos paises de lingua portuguesa, como Guiné Bissau, Mocambique e Angola.
Estas influéncias externas contribuiram para a ado¢ao de um discurso radical contra
a discriminacao racial que imperava no Brasil.

23 Discriminacdo racial: Segundo conceito estabelecido pelas Nag¢des Unidas (Convencdo da ONU/1966, sobre
a Eliminag¢do de todas as Formas de Discriminag¢do Racial), significa qualquer distin¢cdo, exclusdo, restricdo ou
preferéncias baseadas em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha como objeto ou efeito
anular ou restringir o reconhecimento, o gozo ou exercicio, em condi¢des de igualdade, os direitos humanos e
liberdades fundamentais no dominio politico, social ou cultural, ou em qualguer outro dominio da vida publica
(Programa Nacional de Direitos Humanos, op. cit., p. 15.).

24 O Movimento Negro Unificado contra a Discriminagdo Racial foi fundado em 7 de julho de 1978, a partir de um
ato realizado em frente ad Cdmara Municipal de Sdo Paulo, em protesto contra a discriminagdo sofrida por 4 jovens
negros no Clube de Regatas Tieté.
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Em 1982, no Programa de Acao do MNU, entre as estratégias de luta propunha-se
a uma mudanca radical nos curriculos, visando a eliminag¢ao de preconceitos e este-
redtipos?? em relacdao aos negros e a cultura afro-brasileira na formacao de professo-
res com o intuito de comprometé-los no combate ao racismo na sala de aula. Enfati-
za-se a necessidade de aumentar o acesso dos negros a todos os niveis educacionais
e de criar, sob a forma de bolsas, condicdes de permanéncia das criancas e jovens
negros no sistema de ensino.

Ainda em 1982, houve mudancas nos governos estaduais € municipais. Algumas
administragdes organizaram grupos de assessoria para assuntos da comunidade ne-
gra, assessores militantes em movimentos, sindicatos e partidos foram contratados
para interferir nos livros didaticos e curriculos escolares de forma que a histéria da
Africa e do negro constassem nos curriculos. Foram os casos das Secretarias do Esta-
do da Educacgao de Sao Paulo e da Bahia e da Secretaria de Cultura do Rio de Janeiro.
Posteriormente, outras secretarias de outros estados criaram assessorias com a mes-
ma finalidade, dentre estas Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Distrito Federal.

Esta insercao de militantes nas secretarias com uma finalidade especifica fez
com que houvesse um interesse pelo estudo das relagdes interraciais; nas escolas, en-
tretanto, foram os pesquisadores negros que comegaram a pesquisar sobre o tema,
produzindo subsidios que vieram a orientar as politicas publicas nesses governos.

Durante o periodo em que a Constituicao de 1988 estava sendo elaborada, varios
encontros foram realizados em todo o pais com a finalidade de apresentar propostas
gue viessem ao encontro dos anseios da comunidade negra no texto final da Cons-
tituinte. Em 1986, Brasilia sediou a Convencao Nacional do Negro pela Constituinte,
que teve representantes de 63 entidades do Movimento Negro, de 16 estados da fe-
deracao brasileira, totalizando 185 inscritos, que indicaram aos membros da Assem-
bleia Nacional Constituinte de 1987 as seguintes reivindicagodes:

— 0 processo educacional respeitard todos os aspectos da cultura brasi-
leira. E obrigatéria a inclusdo nos curriculos escolares de |, Il e Ill graus,
do ensino da histéria da Africa e da Histéria dos Negros no Brasil,

— que seja alterada do inciso 8° do artigo 53 da Constituicao Federal,
ficando com a seguinte redacdo: “A publicagao de livros, jornais e pe-
riodicos ndo dependem de licenca da autoridade.” Fica proibida a pro-
paganda de guerra, de subversao a

Ordem ou de preconceitos de religido, de raga, de cor ou de classe e as
publicacdes e exteriorizagdes contrarias a moral e aos bons costumes.
(SANTOS, 2005, n. p.)

25 Esteredtipo é um conceito muito préximo do de preconceito e pode ser definido, conforme Shestakov, como “uma
tendéncia a padronizagdo, com a eliminag¢do das qualidades individuais e das diferencas, com a auséncia total do
espirito critico nas opinides sustentadas” (Programa Nacional de Direitos Humanos, p. 2). Segundo Lise Duningham,
o “esteredtipo € um modelo rigido e anénimo, a partir do qual sdo produzidos, de maneira automadtica, imagens ou
comportamentos” (Idem,p. 2-3). O esteredtipo é a prdtica do preconceito. € a sua manifestacdo comportamental.
O esteredtipo objetiva (1) justificar uma suposta inferioridade; (2) justificar a manuteng¢do do status quo; e (3)
legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia, a subordinagdo e a desigualdade.
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Outros exemplos de propostas importantes que foram incorporadas: citar oracis-
mo como crime inafiancavel e imprescritivel e a demarcacao das terras quilombolas.

Em 1987, entidades negras de Brasilia pressionaram a Fundacao de Assisténcia
ao Estudante (FAE) para que fossem adotadas medidas contra o racismo nos livros
didaticos. Representantes de organiza¢gdes negras foram convidados para fazer uma
avaliacao dos problemas de discriminagao que afetavam os livros didaticos em um
evento promovido pela FAE e pela Diretoria do Programa Nacional do Livro Dida-
tico (PNLD). A FAE fez circular os livros que sao adotados pelos sistemas de ensino
nacional.

Em 1988, Ano do Centenario da Abolicdo aumentou o debate sobre negros e edu-
cacao. Diferentes estados promoveram eventos que colocavam em pauta a discussao
sobre a problematica da educacao dos negros. Mesmo tendo se passado 100 anos da
abolicao, pouca garantia de direitos constitucionais haviam sido comquistados. “De-
pois de 1980, aparece muita gente falando contra o racismo, pois isto dava assento
nas periferias, das diversas esferas do poder ou assessorias do poder.” (CUNHA JR,,
1992, p. 67)

Durante o periodo em que a Constitui¢cao de 1988 estava sendo elaborada, varios
encontros foram realizados em todo o pais com a finalidade de apresentar propostas
gue viessem ao encontro dos anseios da comunidade negra no texto final da Cons-
tituinte. A Convencao nacional “O Negro e a Constituinte”, realizada em Brasilia em
1986, apresentou varias propostas as comissoes da Assembleia Nacional Constituin-
te. Como exemplo das propostas que foram incorporadas, podemos citar o racismo
como crime inafiangavel e imprescritivel, a demarcac¢ao das terras quilombolas, den-
tre outras.

3.5. A partir da década de 80 a questao
racial na agenda dos governos

Como resultado destes eventos, e principalmente do disposto no artigo 242 da
Constituicdo de 1988, os Estados e municipios agregaram a tematica racial a agenda
de governo. O Estado da Bahia foi um dos primeiros a colocar na agenda a questao
racial, que passaria a ser tratada nas escolas do sistema de ensino daquele Estado.

A Constituicao do Estado da Bahia, promulgada em 5 de outubro de 1989, ja
incorporava alteragdes, fruto da luta do Movimento Negro em prol da adogao de
medidas legais que contemplassem a inclusao de disciplinas sobre a Histéria dos Ne-
gros no Brasil e a Histéria do continente africano nos curriculos das redes estaduais
€ municipais, ou seja, a questao racial havia sido incorporada na agenda do governo.

Goncgalves e Silva (2000) afirmam que:

[..] © movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80
inteira, envolvido com as questdes da democratizagao do ensino.

Podemos dividir a década em duas fases. Na primeira, as organiza-
¢oes se mobilizaram para denunciar o racismo e a ideologia escolar
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dominante. Varios foram os alvos de ataque: livro didatico, curriculo,
formacao dos professores, etc. Na segunda fase, as entidades vao
substituindo aos poucos a denuncia pela agao concreta. (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 155).

Na década de 90, ainda vigoravam os movimentos sociais que buscavam a re-
construcao de um Estado democratico de direito depois de duas décadas de auto-
ritarismo. As reformas constitucionais de alguns paises trouxeram como novidade a
concepgao de sociedade e nag¢des pluriétnicas e multiculturais. (GOMES, 2012)

Em 1991, realizou-se, em Sao Paulo, o 1° Congresso Nacional de Entidades Negras
(ENEN) que ampliou a visibilidade do Movimento Negro; os contornos da discrimina-
¢ao racial ficaram mais nitidos a outros movimentos sociais; rompeu-se o isolamento
politico do MNU. (DOMINGUES, 2008)

Em 1994, experiéncias interessantes envolvendo entidades negras e Secretarias
de Educacao sao realizadas em alguns Estados. O Nucleo de Estudos Negros da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina, NEN, com financiamento da Fundacao Ford,
€ um exemplo. Varios seminarios sao organizados por este NuUcleo com a participa-
¢ao de professores do Ensino Fundamental do Estado de Santa Catarina e outros da
regiao Sul. Esses estudos resultaram na série Pensamento Negro em Educacao, que
divulga pesquisas educacionais tratando do tema do negro e a educagao®.

Ainda nos anos 90, articulagdes entre o Movimento Negro e os politicos mais
sensiveis a questao racial brasileira, embasados na Constituicao Federal, tiveram
como resultado a inclusao da questao racial nos curriculos das escolas estaduais
€ municipais, através da alteracao das leis organicas dos seguintes locais: de Belo
Horizonte (MG), de Porto Alegre (RS), de Belém (PA), de Aracaju (SE), de Sao Paulo
(SP), de Teresina (PI).

A lei organica do municipio de Campinas, de 30 de margo de 1990, também
aderiu a este movimento nacional e explicitou, no capitulo Il, Artigo 224: “Constarao
do curriculo escolar de todas as unidades educativas da rede municipal de ensino,
temas com abordagem interdisciplinar que abranjam, entre outros, a educagao am-
biental, educacao sexual, histéria da Africa e do negro no Brasil, histéria da mulher
na sociedade, a educagao para o transito, que respeitem e incorporem os diferentes
aspectos da cultura brasileira, enfatizando sua abordagem regional e estadual”.

A cidade de Brasilia, em 1996, sancionou a lei n° 1.187 que introduziu o “estudo
da raca negra”, nos curriculos escolares dos sistemas de ensino do Distrito Federal,
porém, segundo Santos (2005), embora aprovada e sancionada pelo entao gover-
nador Cristovam Buarque, nenhum 6rgao do Governo do Distrito Federal procurou
implementa-la.

Em 1997 tivemos a publicacao dos Parametros Curriculares Nacionais, os quais
traduziam a busca do governo por alavancar a qualidade do ensino no pais. E entre
0s seus volumes traz um caderno com o tema transversal “Pluralidade Cultural”, que

26 Atualmente o NEN é um grupo de pesquisa do NuUcleo de Estudos e Prdticas Emancipatoérias da UFSC.
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prevé o trabalho pedagdgico com questdes como discriminagao, racismo, diversida-
de étnica, entre outros elementos histéricos e sociais.

Ainda em Campinas, no ano de 1998, o vereador Sebastido Arcanjo apresentou
uma lei que incluia, no curriculo escolar da Rede Municipal de ensino, inclusive su-
pletivo, na disciplina de histdria, matéria relativa ao estudo do negro na formacao
sociocultural brasileira.

Essa e outras iniciativas no campo das politicas publicas tornaram-se instru-
mento de mobilizagdo de diferentes entidades do movimento negro da cidade, para
exigéncia de mudancas no curriculo e nas metodologias de ensino, abrindo para dis-
cussoes sobre a inclusao do ensino de histdria e cultura africana nas escolas publicas
municipais de Campinas.

3.6. O movimento continua...

A realizacao da “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida", ocorrida em Brasilia, no dia 20 de novembro de 1995, foi mais
uma das agdes do Movimento Negro, que reuniu as liderangas de diversas regides
do Brasil e contou com a participagao de aproximadamente 30.000 pessoas (BENTO,
1998, p. 78.). Nesta data, comemoravam-se os 300 anos da “eternidade de Zumbi”
(PEREIRA, 2013) e da “imortalidade de Zumbi”. (DOMINGUES, 2008).

O Movimento nao teve a intengcao apenas de reconhecer Zumbi enquanto herdi
nacional, mas exigir do governo e dos poderes constituidos a busca das solugdes a
serem concretizadas através de ag¢des antirracistas em todos os dominios da vida
nacional. (MUNANGA, 1996, apud DOMINGUES, 2008).

No ato, os organizadores foram recebidos pelo entao Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso, no Palacio do Planalto e entregaram-lhe um documen-
to intitulado “Programa de Superag¢ao do Racismo e da Desigualdade Racial”, que
continha varias propostas antirracistas. Com relagao a educacgao, de acordo com
Santos (2005), as propostas eram:

- Implementacdo da Convencgdo Sobre Eliminacao da Discriminacao
Racial no Ensino;

— Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Uniao;

- Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de
professores e educadores que os habilitem a tratar adequadamente
com a diversidade racial, identificar as praticas discriminatérias pre-
sentes na escola e o impacto destas na evasao e repeténcia das crian-
cas negras.

Considerado como um dos eventos mais importantes organizados pelas enti-
dades negras no Brasil, de acordo com Santos (2005), teve como desdobramento a
criagao de um Grupo Interministerial de Valorizagcao do Negro GTI, que tinha como
funcao provocar e articular medidas de enfrentamento da questao racial entre os




diversos ministérios e outras instancias do governo federal. Porém, o que se eviden-
ciou foi um racismo institucional, nas tentativas de reunir o Grupo e dar prossegui-
mento a proposta de trabalho:

Militantes, experientes em articulacdo palacianas, perceberam que a
cordialidade formal e habilidades do politicamente correto funciona-
vam como taticas do racismo institucional: audiéncias eram desmar-
cadas, compromissos postergados... Manobras diversionistas e desres-
peitosas de todo tipo eram o mais comum nas relagdes com érgaos e
agentes do poder de Estado e do Governo federal, mesmo que o GTI
fosse regularmente ouvido e se sentisse apoiado pelo Presidente da
Republica. (PEREIRA, 2013, p. 33)

Em 1996, o Ministério da Justica realizou em Brasilia o Seminario “Multicultura-
lismo e racismo: o papel da A¢ao Afirmativa em estados democraticos contempora-
neos”, que teve a participacao de intelectuais brasileiros e estrangeiros. Neste even-
to, evidenciou-se a enorme diferenca de perspectivas para a questao racial entre os
agentes politicos e intelectuais.

Segundo Pereira (2013):

[...] houve os que rejeitaram a necessidade de agdes afirmativas e de
se enfrentar as desigualdades sociais decorrentes dos problemas de
relacoes raciais no Brasil; houve outros, que reafirmaram suas visdes
da diferenca do contexto brasileiro em relagao ao norte-americano e
rejeitaram medidas semelhantes; houve os que se esforcaram por re-
fletir adiante do senso comum e, embora compartilhando a visdo da
importancia da luta contra o racismo no Brasil, apresentaram novos
elementos criticos; houve os cautelosos, preocupados, que se preten-
dem neutros, ainda reconhecendo a existéncia do racismo, e se mos-
traram perplexos e inconclusivos. (PEREIRA, 2013, p. 34)

Quando se trata de discutir as relagoes raciais no Brasil e refletir sobre as con-
sequéncias causadas pela falta de politica publica no nivel de Estado, percebe-se o
quao desconfortavel as pessoas se sentem. Admitir as diferengas e avangar no senti-
do de romper com o siléncio em todas as areas nao tem sido tarefa facil.

Ao final dos anos 90, podemos inferir que embora ainda houvesse muito a ser
feito, as conquistas para a populagao negra deram um salto de qualidade, o Movi-
mento Negro conseguiu colocar a questao racial na agenda do governo, ampliando
o numero de iniciativas e de a¢des governamentais que contemplavam a tematica.

3.7. Anos 2000 e a luta por politicas
publicas e acoes afirmativas

Passados 500 anos de histéria do nosso pais, a situacao da populagao negra
ainda é de fragilidade e exclusdao nas mais diferentes areas que se queira analisar.
A morte sistematica de jovens negros no Brasil € uma verdade que se revela cotidia-
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namente nas paginas de jornais e nos noticiarios televisivos, por todo territério na-
cional até nos meios de comunicag¢ao estrangeiros. Por mais paradoxal que parega
frente a essa exposicao, tal realidade é silenciada, uma vez que dificilmente ganha
espaco, nas mesmas midias que relatam a violéncia, uma reflexdao minimamente
elaborada sobre o que podemos chamar de genocidio da populagao jovem negra
brasileira.

Apesar de tal silenciamento, ha indicadores muito claros da maior vulnerabilida-
de da populagao negra a violéncia, especialmente os jovens. Segundo publicagao®
da Secretaria Nacional da Juventude, vinculada ao Ministério da Justi¢ca, em parceria
com a UNESCO, o ano de 2013 registra uma porcentagem de encarceramento 18,4%
maior entre os jovens negros do que entre os jovens brancos e o numero de homi-
cidios entre os jovens negros foi 30,5% maior do que entre jovens brancos (BRASIL,
2015, p. 1), considerando a faixa etaria entre 12 e 29 anos.

A mulher negra brasileira também se mostra mais vulneravel a violéncia, de
acordo com dados da Organizacao das Nag¢des Unidas. Segundo o estudo “Mapa da
Violéncia 2015: Homicidios de Mulheres no Brasil"#, realizado pela Faculdade Latino-
-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), a pedido da ONU Mulheres, a década 2003-
2013 teve um aumento de 54,2% no total de assassinatos desse grupo étnico, saltan-
do de 1.864, em 2003, para 2.875, em 2013. Aproximadamente mil mortes a mais em
10 anos. Em contraposi¢cao, houve recuo de 9,8% nos crimes envolvendo mulheres
brancas, que caiu de 1.747 para 1.576 entre os anos.

Essa vulnerabilidade social da populacao brasileira negra e pobre em relagao
a violéncia é fruto de um caminhar histérico escorado e manifestado permanente-
mente por uma sociedade que se fez capitalista desde suas origens, que hierarquiza
e institucionaliza as rela¢des sociais em diversidades de classes, raga, género, etnias,
etc. (RIBEIRO, 2006). Florestan Fernandes afirma que “[...] a sociedade brasileira lar-
gou o0 negro ao seu proprio destino, deitando sobre seus ombros responsabilidade
de reeducar-se e de transformar-se para corresponder aos novos padroes e ideais de
homem, criados pelo advento do trabalho livre, do regime republicano e capitalista.”
(FERNANDES, 1995, p. 20).

Esse caminhar histérico da populagao negra brasileira tem seu ponto de partida
Nno regime escravista, que se instituiu por mais de trés séculos, oficialmente, no terri-
tério nacional, marcando de maneira profunda a constituicao da identidade brasilei-
ra. Em tal contexto, a sociedade brasileira, em todas as suas rela¢cdes étnicas, raciais,
econdmicas, culturais, sociais e politicas € uma sociedade capitalista edificada sobre
as bases de uma herancga escravista.

27 Brasil. Presidéncia da Republica. Secretaria Geral. indice de vulnerabilidade juvenil & violéncia e desigualdade
racial 2014. Secretaria Geral da Presidéncia da Republica, Secretaria Nacional de Juventude, Ministério da Justica
e Férum Brasileiro de Seguranca Publica. — Brasilia: Presidéncia da Republica, 2015.

28 Disponivel em: <http://www.mapadaviolencia.org.br>. Acesso em: 20 mar. 2016.
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A heranca do regime escravista para a sociedade brasileira, mesmo apés a Aboli-
¢ao, infligiu uma posicao de desigualdade histérica adversa para negros(as), atingin-
do uma relevancia extremamente estrutural. Ainda segundo Florestan Fernandes,

[..] na desigualdade existem os mais desiguais; e as desigualdades
que afetam o negro o afetam em termos de classe, mas também de
racga. Por isso, no meu trabalho “Além da pobreza”, saliento que, depois
de vencer o limiar da pobreza, o negro tem outros problemas que os
brancos nao tém. A desigualdade racial € uma das desigualdades es-
truturais da sociedade brasileira. (FERNANDES, 1989, p. 74).

Portanto, a populacdao negra pobre padece com as implicagcdes da violéncia
porque é herdeira direta de africanos(as) que foram aprisionados inicialmente em
seu préprio Continente e, depois, foram trazidos arbitrariamente para o Brasil ja na
condicdo de escravizados. A constituicdo da identidade negra brasileira é efeito da
dialética histérica entre opressores e oprimidos.

No plano académico, em 2000 foi fundada a Associag¢ao Brasileira de Pesquisa-
dores Negros (ABPN), que é responsavel pela realizagao do Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros (Copene), que tem por finalidade congregar pesquisadores
negros e nao negros, que estudam as relagcdes raciais e demais temas de interesse
da populagao negra, produzir conhecimento cientifico sobre a tematica racial e
construir academicamente um lugar de reconhecimento das experiéncias sociais do
movimento negro como conhecimentos validos. (GOMES, 2012)

Um fato marcante na histéria do movimento negro brasileiro foi a participagao
na Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacao das Nacdes Unidas
(ONU), no ano de 2001, em Durban, Africa do Sul. Segundo Gomes (2012, p. 10), “... ao
ser signatario do Plano de A¢ao de Durban, o Estado brasileiro reconheceu interna-
cionalmente a existéncia institucional do racismo em nosso pais e se comprometeu
a construir medidas para sua superacao. Entre elas, as a¢des afirmativas na educa-
¢ao e no trabalho”. A presenca crescente do Movimento Negro, fomentando o deba-
te sobre racga, provocou mudancgas na estrutura do Estado, com a criagao em 2003 da
Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR).

Uma demanda de anos do Movimento foi atendida logo nos primeiros dias do
mandato do Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva, que foi a lei 10.639/03,
sancionada no dia 09 de janeiro de 2003, que alterou os artigos 26-A e 79-B da LDB
9394/96, tornando obrigatdrio o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na nas escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio. Regulamentada
pelo Parecer CNE/CP n.° 03/2004 e pela resolucdo CNE/CP n.° 01/2004, foi alterada
novamente em 2008 para a inclusao da tematica indigena, gerando a Lei 11.645 de
2008.



No Ministério da Educacao, foi criada a Secretaria de Educac¢ao Continuada, Al-
fabetizacao e Diversidade (SECAD), em 2004, que, em articulagdao com os Sistemas
de Ensino, implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacao e educacao
de jovens e adultos, educagao ambiental, educagao em direitos humanos, educa-
¢ao especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educac¢ao para as relagdes
étnico-raciais. O objetivo da SECAD é contribuir para o desenvolvimento inclusivo
dos sistemas de ensino, voltados a valorizacao das diferencas e da diversidade, a pro-
moc¢ao da educagao inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioam-
biental, visando a efetivagdo de politicas publicas transversais e intersetoriais.

Ainda durante os anos 2000 outras iniciativas foram tomadas pelo Estado, com
o enfoque na educacao, que podem ser consideradas como resultado direto ou in-
direto da atuagao do Movimento Negro em todo seu periodo de existéncia. Sao elas:
o Plano Nacional de Implementacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
cdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana (2009); a inser¢ao da questao étnico-racial, entre as outras expressoes
da diversidade, no documento final da Conferéncia Nacional da Educacao Basica
(CONEB),em 2008; e da Conferéncia Nacional de Educa¢ao (CONAE),em 2010; a inser-
¢ao, mesmo que de forma transversal e dispersa, da questao étnico-racial e quilom-
bola nas estratégias do Projeto Nacional de Educagao (PNE); a Lei federal n.° 12.288,
que institui o Estatuto da Igualdade Racial; a aprovagao do principio constitucional
da acdo afirmativa pelo Supremo Tribunal Federal, em 26 de abril de 2012; e a sangdo
pela Presidéncia da Republica da Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 que dispde
sobre cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades federais nas instituicdes
federais de ensino técnico de nivel médio. (CGOMES, 2012)

Atualmente, varias das reivindicagcdes do Movimento Negro para a educacao
tém se transformado em politicas do MEC, leis federais, decisdes do Congresso Na-
cional e do Supremo Tribunal Federal; algumas desagradam a varios setores da so-
ciedade ao perceberem a desnaturalizagdao de seus direitos e privilégios.

As entidades de valorizagao da cultura negra e Organizagdes Nao Governamen-
tais (ONGs) se proliferaram nas periferias, lugar cuja maioria da populagao é negra,
com o objetivo de combater o racismo, na medida em que instrumentalizam os ne-
gros na construcao de uma identidade de resisténcia.
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Fig. 13 - Fachada da Fazenda Roseira. O casardo construido no final do século XIX foi declarado
patriménio publico em 2007, hoje é sede da Comunidade Jongo Ribeiro. Fonte: arquivo pessoal do
autor.

Essa atuacao acontece com destaque no campo educacional, como os cursi-
nhos pré-vestibulares, assim como em outras iniciativas, como o Instituto Cultural
Steve Biko, em Salvador (1992) e o Instituto Antonio Cesarino (1998), em Campinas,
SP. Houve, ainda, o Cursinho Pré-Vestibular para Negros, da Pastoral do Negro, em
Sao Paulo (1989 e 1992), e o Curso Pré-Vestibular da Associagdao dos Funcionarios da
UFRJ, ASSUFRJ, atual SINTUFRJ, no Rio de Janeiro, com o objetivo de apoiar negros
e trabalhadores a entrarem na universidade.

Para além do campo educacional, os movimentos de luta e resisténcia negra
incluem elementos artisticos, religiosos e culturais, como a capoeira, o0 jongo, a um-
banda e o candomblé. Movimentos que se entrecruzam e que serviram - entre ou-
tros fatores — como formas de luta politica e social. Ressalte-se a atuag¢ao dos gru-
pos culturais de preservag¢ao da cultura negra, como o Afro Reggae e o Criola (1992),
no Rio de Janeiro; em Campinas-SP: “Urucungos”, “Puitas” e “Quinjengues” (1988),
a “Casa de Cultura Taina” (1981) e o “Jongo Dito Ribeiro” (2008).

3.8. Marcas da cultura negra em Campinas

Voltando nosso foco para a cidade de Campinas, precisamos destacar o impor-
tante papel do jongo e do samba de bumbo, devido a expressividade dos mesmos
na regido Sudeste, sendo muito forte na cidade de Campinas desde a época da es-
cravizagao. Juntamente com o Samba de Umbigada, o Jongo e o Samba de Bumbo
compdem a trilogia das manifestag¢des culturais negras de terreiro que vém sendo
praticadas ainda hoje no Estado de Sao Paulo.
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Simson (2008), em suas pesquisas, descreve que a repressao as formas de diver-
timento dos negros escravizados em Campinas — o que incluia movimentos de dan-
¢a - era tanta que o samba de umbigada foi proibido por ser considerado sensual,
restando apenas o samba de bumbo. Esse mesmo samba também foi silenciado na
década de 1960, — periodo da ditadura militar - bem como outras tantas manifesta-
¢oOes artisticas e culturais afro-brasileiras.

Somente quase 30 anos depois, movimentos como a fundag¢ao do grupo de dan-
¢as Urucungos, Puitas e Quijéngues (nomes de instrumentos bantos trazidos pelos
escravizados para Sao Paulo), em 1988, a partir de um curso de extensao ministrado
pela folclorista Raquel Trindade na Unicamp (Universidade Estadual de Campinas),
conseguem retomar algumas dessas manifestagdées em Campinas.

O Jongo - ou Caxambu - é considerado o pai do samba. Nele, enquanto alguns
tocam os tambores, outros dangcam formando um grande circulo e respondendo em
coro as palavras de um jongueiro. Quando ha plateia, ela é convidada a interagir, ba-
tendo palmas, dancando e cantando os refraos. A percussao de tambores, que sao
fabricados de maneira artesanal, ainda carrega em si o significado e o vinculo com
os ancestrais.

Em Campinas, a danca teria ficado adormecida por algumas décadas, até que
a familia Ribeiro recomecasse a promover encontros de jongo em sua propria casa
em 2001. Esses encontros eram abertos e contavam com a participagcao de muitas
pessoas, dentre elas, membros de varios grupos de cultura afro ja formados em
Campinas. Em homenagem ao ancestral Benedito Ribeiro?, jongueiro, essa nova
comunidade recebeu o nome de Comunidade Dito Ribeiro. A histéria retrata que o
Jongo nao servia apenas como lazer, mas era composto por cang¢des de protestos
e de luta entoadas pelos escravizados. Muitas vezes esses canticos (chamados de
“pontos” pelos jongueiros) eram usados para alertar negros das fazendas vizinhas
sobre fugas e rebelides quando cantados em linguas ou dialetos africanos. As letras
geralmente destacavam o teor religioso e ajudavam a relatar o cotidiano dos negros
no garimpo.

Até hoje, as cang¢des continuam sendo transmitidas de geragcao em geragao,
assumindo “uma postura politica de grande importancia para os guardides dessa
tradicao e para seus novos interlocutores. O jongo é tema atual na universidade atra-
vés de estudiosos renomados [...]." (Martins, 2012, p. 4).

Em 2005, o Jongo passou a ser considerado um patrimoénio cultural imaterial do
Estado de Sao Paulo, tendo sido reconhecido pelo IPHAN - Instituto do Patrimdnio
Histérico e Artistico Nacional. Esse reconhecimento é de extrema relevancia para o
povo negro e para histéria nacional, pois se vé valorizada uma danc¢a de origem e
tradicao afro-brasileira.

O Jongo, o Samba de Bumbo, e outras manifestacoes artisticas tém servido
para dar vez e voz aos que sempre estiveram marginalizados em nossa sociedade,

29 Benedito Ribeiro teria chegado a Campinasnoinicio da década de 1930 e, na nova cidade, teria dado continuidade
a tradigdo de sua familia, descendente de escravos de Minas Gerais, promovendo festas e encontros de jongueiros.
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colocando-os no “centro do palco”, como diz Ribeiro, que ainda completa: “antes o
jongo acontecia nos terreiros das senzalas e hoje esta no terreiro da Casa Grande”
(Martins, 2011, p. 92), referindo-se a sede da Fazenda Roseira do Campo Grande, um
prédio do final do século XIX que tornou-se equipamento publico em 2007, e que a
beira de sua destruicao devido a depredag¢ao, passou a ser ocupada e administrada
pela Associacao do Jongo Dito Ribeiro e demais parceiros, transformando-se em
Casa de Cultura.

Pode-se afirmar assim, que essas manifestagcdes ndao sao apenas lembrancas,
mas estao vivas no presente e continuam contribuindo, escrevendo e modificando a
histéria. E importante destacar que os grupos aqui mencionados, tanto o Urucungos,
Puitas e Quijéngues, como a Comunidade Jongo Dito Ribeiro, realizam projetos e
oficinas em parcerias com escolas?’. Apesar de apresentar este texto sobre o Jongo
devido a forca desse elemento cultural na cidade de Campinas, o objetivo deste ca-
derno nao é o de ser um manual com todo o conteudo que devera ser trabalhado
pelos professores, muito menos possui a pretensdo de esgotar a tematica.

Aintencado aqui é evidenciar a necessidade — além da obrigatoriedade legal - do
ensino da histdria e cultura afro-brasileira nas escolas e fornecer alguns elementos
tedricos e experiéncias praticas que possam inspirar os educadores.

Para finalizar esse balangco sobre o movimento negro no Brasil, especialmen-
te no periodo pds-abolicdo, entendemos que resisténcia e reagao sao palavras que
assinalam, grosso modo, a trajetdria da histéria dos negros no Brasil. Compreender
0 movimento negro brasileiro implica romper com a légica mecanica de “agao e
reacao”, refere-se a buscar entender os processos de elaboragao da reagcao contra
o0 mito da democracia racial, do fenébmeno de branqueamento, da manutencao de
uma cultura de resisténcia nas brechas do sistema.

30 Saiba mais em: <https://comunidadejongoditori-beiro.wordpress.com/jongo/>.
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4. Reconhecimento e valorizacao

Neste capitulo, pretende-se tecer uma discussao sobre os processos de repara-
¢oes as consequéncias geradas as populagdes negras e afrodescendentes pelos sé-
culos de regime escravocrata, tendo em vista a questao do racismo, a discriminagao
racial e o preconceito racial. Também serao elencadas as politicas publicas e edu-
cacionais que permitem vislumbrar possibilidades pedagdgicas e posturas a serem
tomadas pelos educadores.

Considerando os marcos legais no movimento de formulagcdes de politicas pu-
blicas (MAINARDES, 2011) e as politicas educacionais (BALL, 2011; DEMO, 1984) centra-
das nas relagdes étnico-raciais afro-brasileiras, de acordo com a legislagao vigente,
ha que se destacar a indicacao do planejamento e viabilizagdo de agcdes que visem a
reparagcao aos negros e o reconhecimento quanto aos prejuizos psicoldégicos, mate-
riais, sociais, politicos e educacionais, sofridos sob o regime escravista e perpetuado
no periodo pdés-abolicionista, bem como as acdes de valorizagao da cultura africana
e afro-brasileira quanto a sua participag¢ao na constru¢ao de nosso pais, contribuin-
do assim para que tais medidas se constituam e se consolidem em a¢des de comba-
te ao racismo, preconceito e a discriminagao racial.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana® as
acoes de reparagao, por meio de politicas publicas, objetivam garantir os direitos
de todos os sujeitos, considerando as especificidades de pertencimento étnico-
-racial, tais como o ingresso, permanéncia e sucesso na educag¢ao escolar, além
da recuperagao da histdéria e o reconhecimento de sua identidade, a partir de um
curriculo compreendido como um conjunto de praticas sociais que abarquem todos

31 “A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes
de dafricanos negros, dos danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime
escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tdcitas de branqueamento da populacdo, de
manutencgdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na formulag¢do de politicas,
no pés-abolicéo”. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana Brasilia, DF, 2004.
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0s sujeitos que se relacionam, criando e recriando novos modos de viver e conviver
nas escolas e no mundo.

JanaprimeiraetapadaEducacao Basica,deacordocom as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil: “o combate ao racismo e as discriminag¢des de
género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante re-
flexdao e intervencao no cotidiano da educacao infantil” (BRASIL, 2009, p. 10). E, ainda,
conforme com o Plano Nacional de Implementacéo da Lei n®10.639/2003:

O papel da educacdo infantil é significativo para o desenvolvimen-
to humano, para a formagao da personalidade e aprendizagem. Nos
primeiros anos de vida, os espacos coletivos educacionais os quais a
criangca pequena frequenta sdo privilegiados para promover a elimi-
nacgao de toda e qualquer forma de preconceito, discriminagao e ra-
cismo. As criancgas deverdo ser estimuladas desde muito pequenas a
se envolverem em atividades que conhecam, reconhecam, valorizem
a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na construcao da
histéria e da cultura brasileiras.

Nesse contexto, entdo, se configura a educacao infantil e seu curriculo, especifi-
cidade fundamental na proposta de abordagem do estudo da histéria e cultura Afri-
cana e Afro-Brasileira. Preterida por anos nesta tematica, a Educacao Infantil ganha
agora destaque de significativa importancia a partir de muitas lutas e conquistas.

E importante compreender que na histéria da educacao infantil, a garantia dig-
na da infancia e do seu direito a educagao também resultam de um processo de
lutas, no qual os movimentos sociais - como o0 movimento de luta pré-creche, o mo-
vimento feminista e o movimento das mulheres negras — podem ser considerados os
principais protagonistas. (MEC/SECADI, UFSCar, 2014, p. 17).

E muito recente na nossa histéria a garantia do direito a infancia. Sé a partir de
1988 com a Constituicao Federal, depois em 1990 com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei 8.069/90) e em 1996 com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96)
€ que a crianga passou a ser vista como sujeito de direitos, quando comecou a ter
visibilidade em todos os campos quer seja social, econdmico, académico e cultural.

A partir de entdo comecam a aparecer estudos sobre as concepg¢des de infan-
cia e estes comecam a se configurar como premissas basicas na busca por uma
educacao de qualidade negociada, “socialmente construida, que se pauta em direi-
tos, necessidades, demandas, conhecimentos e potencialidades de bebés, criancgas
pequenas e adultos” (p. 17 das DCM). E é olhando para a infancia que se pode buscar
compreendé-la.

Partindo de diversas contribui¢cdes sobre a infancia, escolhemos citar Larrosa
(1998), que nos explica que para que se possa entendé-la é preciso, antes de mais
nada, devolver a ela sua condicdao de enigma. Segundo o autor, “.. a infancia deve
ser entendida como um outro, ndo é o que sabemos (dela), mas tampouco é o que
ainda nao sabemos...” (p. 184). Como um outro, a infancia diz respeito a que desco-
nhecemos, que nos escapa e ndo pode ser abarcado. E nesse sentido que se constitui
o “enigma da infancia”, como propde o autor.
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Varios, ainda, sao os autores que nos mostram o quanto é importante descons-
truir, descortinar, abrir mao de nossas imagens, nosso idedrio, nossas ideias pré-con-
cebidas da infancia, considerando a crianga como sujeito de direitos, produtora de
culturas, com vez e voz. E, com esses deslocamentos, o lugar adultocéntrico, a partir
do qual olhamos a infancia, vai cedendo e dando lugar de destaque a esse ser, prota-
gonista da acdo educacional.

Dessa forma, ha o protagonismo da crianga, assim como ha que se considerar o
protagonismo dos adultos. Mas de forma que sempre haja tempo e espago abertos
para o novo, para o inusitado, porque a infancia ha que ser vivida e (re)inventada.
Assim, o curriculo na educacao infantil consiste em promover, expandir, experimen-
tar as inumeras possibilidades interativas para que todas as criangas possam viver as
infancias. E esse pluralismo nos traz as infancias negra, indigena, quilombola, bran-
ca, rica, pobre...

E é nessas relagdes, nessa vivéncia que as criangas desde muito cedo ja adqui-
rem valores; e é nesse contexto que o preconceito e a discriminagao também sao
aprendidos, e nem sempre sao alvo de uma intervencao pedagdgica.

E fato que a histéria brasileira revela fortes influéncias advindas da colonizacéo
europeia; da mesma forma que também é fato que o Brasil foi o ultimo pais de tradi-
¢ao crista e ocidental a libertar os escravos, e s6 o fez quando o numero de escravos
era pouco significativo?, como aponta Carvalho (2012). Nesse sentido podemos afir-
mar que nossa narrativa histérica tem sido construida pelo viés da colonizagao. Isso
vem compor um cenario no campo educacional, incluindo a educacao infantil, que
tem negligenciado o respeito e a reparagao, bem como a valorizagcdo da comunidade
africana e afro-brasileira. Por isso é ainda maior a responsabilidade dos educadores
e pesquisadores em caminhar na perspectiva de pedagogias pés-colonialistas, que
promovam a problematizacao e andlise das influéncias da hegemaonica heranca co-
lonial trazida do continente europeu (FARIA et al., 2015).

Outra questao importante a se tratar é a forma de pensamento que ainda im-
pera no campo educacional no tocante as diferengas. Ha um apagamento-apazigua-
mento dessas diferencas muito marcante no discurso da igualdade, que traz nele a
narrativa equivocada de que a diferenca significa apenas desigualdade. Faz-se opor-
tuno trazer Boaventura para explicar que: “Tenho o direito de ser igual quando a
diferenca me inferioriza. Tenho o direito de ser diferente quando a igualdade me
descaracteriza.” (BOAVENTURA, in SANTQOS, 2003, p. 56).

Na educacao infantil, € fundamental que a criancga veja e perceba o(s) outro(s)
nao apenas como igual ou diferente a si mesmo, mas que supere essa visao, ao aco-
Iher as singularidades e particularidades em meio as multiplicidades. No interior das
relagcdes que acontecem no dia a dia na educacgao infantil, ndo se trata de perceber
apenas formas de identificagao, redu¢ao ou transformacao do olhar para o outro; tra-

32 Na época da Independéncia, os escravos representavam 30% da populacdo. Em 1873, havia 1,5 milhdo de
escravos, 15% dos brasileiros. As vésperas da abolicéio, em 1887, os escravos ndo passavam de 723 mil, apenas 5% da
populacdo do pais. In: CARVALHO, José M. Cidadania no Brasil: o longo caminho, 152 ed., Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 2012.
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ta-se de entender que ha o afetamento, ou seja, o poder de afetar ou ser afetado pelo
outro. Isso nao significa apenas, como nos diz Mia Couto (2011): “... a magia de sermos
nés, sendo outros...”, mas, ainda, indo ao encontro do pensamento africano significa
também: “... cada um é porque é os outros...". (REVEDUC, p. 13).

Faz-se necessario trazer para a educacao infantil outras abordagens que possam
instituir as multiplicidades compostas de singularidades, como também a reflexao
do como promover uma pedagogia que dé conta de superar seus proprios desafios.
Ha que se propor a pedagogia do questionamento e da reflexao.

Nesse sentido, cabe a todos os profissionais da educac¢ao, desde a educacgao
infantil, a busca pela ampliacao de conhecimentos no intuito de compreender a di-
versidade como algo fascinante em nossa aventura humana, na apreensao e saber
de diferentes realidades e compreensao de que a experiéncia social do mundo é
muito maior do que a nossa experiéncia local, e de gque o mundo é constituido por
civilizacdes, histérias, grupos sociais, etnias ou racas diversas. (MEC/SECADI, UFSCar,
2014, p. 14).

E fundamental que todas as criancas sejam acolhidas e respeitadas nas suas
singularidades, em sua corporeidade, sua estética, sua religido, género, raca/etnia;
mesmo porque isto é o que esperamos de uma sociedade e de uma escola democra-
tica e que zela pela infancia. E ainda é necessario saber que:

[...] a oferta da educacgdo infantil plena, justa e acolhedora ndao é mais
vista como opc¢do da instituicdo educacional. Ela € um dever do Esta-
do, da familia e da escola, e um direito da crianca. E como tal, deve ser
ofertada dignamente a todas as criangas, independente da classe so-
cial, raca, etnia, sexo, género, regido e religido. (MEC/SECADI, UFSCar,
2014, idem)

Partindo desse principio, entendemos que faz parte dos direitos das criancgas,
desde a educacgao infantil, “experienciar” o curriculo no tocante ao estudo da histéria
e cultura Africana e Afro-Brasileira, que é objeto deste documento. E isso no senti-
do da apropriagao das contribui¢des culturais desses povos, do reconhecimento, da
valorizagao das histdrias e culturas africanas, bem como no combate ao racismo e a
discriminacao.

Por fim, vale relembrar que faz parte do respeito a dignidade da crianca a pro-
tecdo contra qualquer forma de violéncia fisica, simbdlica e negligéncia no interior
da Unidade Educacional, praticada pela familia ou pela sociedade, prevendo encami-
nhamentos de violagdes para as instancias competentes. (Regimento Escolar Comum
das Unidades Educacionais da Rede de Ensino de Campinas, 2010, At. 78, inciso XI.)

As praticas e as instituicdes educacionais sao compartilhadas e vivenciadas so-
cialmente. E sobre essas instituicdes, os individuos exercem uma pressao intrassocial
para o estabelecimento pratico e politico de garantias da igualdade - no caso, aqui,
igualdade étnico-racial.

O papel da escola se faz ainda mais relevante tendo em vista que desde sempre
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a crianga negra nao se vé representada nos principais meios de comunicagao. Qual
o lugar ocupado pelo negro na televisao? Pouco. E quando aparece, onde ele esta?
Quais as profissdes que ele vem ocupando nos principais filmes e telenovelas? E nas
revistas? Quantos negros se destacam?

Essa € uma importante reflexao que pode e deve ser feita, inclusive, no espaco
escolar. Nao da para se falar em valorizagcao da identidade negra sem ponderar essas
e outras questdes que ultrapassam os muros da escola.

Com a proliferacdo das redes sociais, o racismo muitas vezes tem mostrado suas
faces. Basta um pouco de atenc¢ao para notar a disseminac¢ao do édio na esfera vir-
tual. E nesse ponto é importante pensar: quem serdo nossos alunos no futuro proéxi-
mo? E qual o grande papel da escola no rompimento com a reproducao do racismo e
do preconceito valorizando a identidade negra? Nesta perspectiva, o reconhecimen-
to incide, no campo educacional, na valorizagao da diversidade étnico-racial e cultu-
ral, ao reconhecer o sujeito na sua singularidade; uma singularidade que se constitui
na relagao com o outro, no encontro dos sujeitos - criangas, jovens, adultos, familias
e educadores - nas Unidades Educacionais.

Para a construcao de propostas pedagdgicas que contemplem essa tematica,
emerge a necessidade de reflexao por todos os educadores sobre os seus conceitos,
pré-conceitos®, e suas posturas manifestadas no cotidiano como discriminacao®.
Este € o movimento formativo continuo em que todos os educadores estdao imersos,
constantemente abertos a refletir sobre seus discursos, certezas, atitudes e compor-
tamento.

Objetivando contribuir com essa reflexao a despeito do preconceito racial e dis-
criminagao racial, apontamos a seguir, alguns relatos de educadores da educacao
municipal publica de Campinas, coletados por uma educadora étnica (EUGENIO,
2014), durante os dois anos de encontros formativos:

Transcricao 1: Em 2004 (...) diretora cordialmente me falou: “o racismo
estava terminando, pois os negros estavam até se vestindo melhor!”
(wr)

Trans 2: (...) a professora de educacdo infantil perguntou-me: “vocés
querem a lei do péndulo, vocés querem o poder?”

Trans 3: Em 2005, (...) “na minha sala ndo ha racismo e, se eu comecgar
a explorar a tematica pode suscitar o racismo (...)" - relato de uma pro-
fessora do quarto ano do ensino fundamental;

Trans 4: “O préprio negro € racista, veja o caso dos jogadores negros
de futebol que sé casam com loiras (...)" professora do ensino infantil;

Trans 5: “Eu ndo sou racista, a minha empregada € negra. Ela é como
se fosse da familia” [..] professora da Fumec.

33 “Preconceito racial é a ideia preconcebida suspeita de intoler@ncia e aversdo de uma raca em relacdo a outra,
sem razdo objetiva ou refletida.” (LOPES, 2005, p. 188.)

34 “Discriminacdo racial é a atitude ou a¢do de distinguir, separar as ragas, tendo por base ideias preconceituosas.”
(LOPES, 2005, p. 188.).

. IO OV NN OV N B



Esses e outros relatos revelam o movimento de constituicao do sujeito, imerso
nas praticas da sociedade brasileira, e sua relagdo com o racismo. E, assim, ganha
destaque a importancia do didlogo com os educadores sobre os diferentes dizeres
gue atravessam o cotidiano da escola, para que juntos e, a partir de problematiza-
¢oes, possam suscitar novas possibilidades de olhar e de se relacionar com o outro.
E desse processo que emergem o entrelacamento de culturas e a implicacdo dos
processos discriminatdérios étnico-raciais e suas praticas pedagdgicas vivenciadas na
Educacao Publica Municipal de Campinas.

4.1. Racismos e a constituicao do sujeito

Como vimos anteriormente, entendemos que para discutir as bases de uma pro-
posta de combate ao racismo e a discriminagao, cabe inicialmente enfatizar alguns
conceitos.

Primeiramente cabe relembrar sempre que, de acordo com estudos e pesquisas
dos mais diversos ramos da ciéncia moderna (Antropologia, Arqueologia, Biologia
Evolucionaria) envolvendo nossas origens, o homem moderno — homo sapiens - se
originou na Africa entre 130 mil e 465 mil anos a.C. Somente nos Gltimos 100 mil anos
foi que ele comecou a se espalhar pelos outros Continentes, tendo como primeiros
destinos a Europa, o Oriente Médio e a Asia.

Portanto, do ponto de vista ontolégico, somos todos descentes de africanos,
ainda que nossos antepassados tenham, posteriormente, se encaminhado para
otras regides do planeta. E é justamente para se adaptar ao clima dessas diferentes
localidades que algumas caracteristicas — como a cor da pele, a textura do cabelo e o
formato dos olhos, nariz e boca - comecaram a mudar. Tal diversidade fenotipica do
ser humano foi apropriada pelo discurso racista para justificar suas ideologias hege-
monicas e discriminatorias.

O racismo tem ponto de partida perfeitamente realista na constatacao de que
todos os seres humanos ndo sao idénticos. Nao é obra do acaso, como também nao
pode ser explicado a partir da maldade humana. Entretanto, como explicar que o
fato de ser diferente e de pertencer a tal grupo leva uma pessoa a menosprezar os
membros de outros grupos?

Racismo é uma crenca na existéncia de ragcas materialmente hierar-
quizadas pela relacdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o
intelectual, o fisico e o cultural. [...] o racismo é essa tendéncia que
consiste em considerar as caracteristicas intelectuais e morais de um
dado grupo sdao consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas
ou biolégicas. (MUNANGA, 2004, p. 8).

Entendemos, assim, que o racismo é um processo humano pelo qual as caracte-
risticas fisicas e culturais de um grupo adquirem significacao social negativa numa
sociedade heterogénea, que tanto enfatiza os atributos positivos de um grupo ra-
cial quanto os atributos negativos do outro. A manifestagcao racista acontece, em
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nossa sociedade, individual, coletiva e institucionalmente, e promove prejuizos para
as consideradas “minorias” do ponto de vista; no caso a populagao negra, dada sua
exclusao dos espacos de poder politico na sociedade. Em consequéncia desta politi-
ca ideoldgica, este grupo tem ao longo dos anos lutado e reivindicado para que haja
o reconhecimento dessas manifestag¢des, e san¢des quando for o caso.

Dentre as acoes de luta e reivindicagcdo pela populagdao negra, pautados em
Costa (2006), destacam-se duas formas de combate ao racismo brasileiro institucio-
nalizado. Uma corrente antirracista que apresenta como prioridade a construcao de
uma ordem social justa — proporcionada a todos os grupos demograficos, indepen-
dentemente de suas caracteristicas fisicas — que evidencia o principio da igualdade.
E outra, que consiste na preservacao e valorizagao das diferencas culturais, particula-
ridades culturais e das identidades existentes na sociedade, marcada pela convivén-
cia e integracao efetivas dos diferentes grupos sociais.

Os estudos raciais legitimam o uso sociolégico da categoria de raga (conceito
de raga) como um material analitico, a partir de investigacdes que demonstram a
correlagcao de desigualdades sociais e 0 aumento do racismo. Tais estudos buscam
evidenciar que as desigualdades obedecem a uma hierarquia de dois extremos -
brancos e nao brancos - apesar das cinco variagdes cromaticas — branco, preto, par-
do, indigena e amarelo — estabelecidas pelas estatisticas oficiais brasileira, susten-
tando, assim, a tese de que no Brasil ndo predomina a discriminagao racial, e sim o
preconceito ou discriminagao de cor.

Costa (2006) atenta também que o uso politico da categoria de ragca pormenori-
zado pela polaridade branca e ndo branca, que estrutura a divisao de ascensao social,
incide sobre a identidade negra. A escravizagao produziu segregacao entre as ragas
e assinalou, para a comunidade negra, a necessidade da constru¢ao de uma identi-
dade de resisténcia e sobrevivéncia no Brasil durante um longo periodo (1530-1888).

Essa realidade estende-se aos descendentes desses escravizados até os dias
atuais, os quais sao, ainda, acometidos pelo racismo. Jaccoud (2002) enfatiza que are-
sisténcia promovida pelo movimento negro iniciou-se desde o periodo da escravidao:

Os avancos obtidos até o momento em beneficio da populacao negra
sdo resultado de conquistas do Movimento Negro, que vem a ser o mo-
vimento social mais antigo no Brasil, pois atua desde os primadrdios do
escravismo, isto é, desde meados do século XVI. A discriminacgao racial
foi, desde o inicio, interna ao sistema. Abolida a escraviddo em 1888,
os afrodescendentes continuaram a sofrer uma exploracdo especifi-
ca gragas aos mecanismos de exclusdao que acompanham o racismo.
Romper com essa inércia, reverter o estigma, recuperar a autoestima,
afirmar a igualdade dos direitos, agir para que a lei garanta as mesmas
oportunidades a todos tém sido algumas das principais bandeiras do
Movimento Negro. (p. 14).

A educacao como direito de todos, assegurado pela Constituicao Federal de
1988, tem por objetivo desconstruir, por meio da formacao dos cidadaos, ideias es-
tereotipadas, preconceituosas, que sao a base da ideologia do racismo e que, de
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acordo com Silvério (2002), permeiam as relagdes pessoais e institucionais, sendo
componentes essenciais na conformacao da sociedade brasileira.

Ensinar conteudos que atendam a pluralidade étnica, racial e cultural que ca-
racterizam a nossa sociedade é obrigacao da escola contemporanea, previsto na
Lei 10.639/2003 e no PME. A visibilidade dos contelidos em relag&o a histéria do pais,
relacionados a populacdo negra e indigena e as contribui¢des do Continente Afri-
cano para o desenvolvimento da humanidade, contribui para a desconstrucao de
esteredtipos e faz com que a escola nao reproduza a ideologia de dominagao étni-
co-racial.

Em se tratando do Continente Africano, embora haja a obrigatoriedade da Lei,
nota-se uma resisténcia em se ensinar a Histéria da Africa, e isso, segundo Cunha Jr.
(1997), deve-se nao a sua complexidade, mas aos preconceitos adquiridos num pro-
cesso de desinformacao sobre a Africa. A maioria das informacdes disseminadas s3o
de carater racista, produtoras e reprodutoras de um imaginario pobre e preconcei-
tuoso; sdo equivocadas por tomar como base verdades forjadas pelo discurso euro-
céntrico, alienantes e restritivas por se tratar de um olhar com apenas um foco, uma
lente, por perder a dimensao da totalidade de um discurso pautado na diversidade
e etnicidade.

Munanga (1998) destaca a educagcao como transmissora da heranca social de
um povo as geragoes futuras:

E através da educacdo que a heranca social de um povo é legada as
geragdes futuras e inscrita na histéria. Privados da escola tradicional,
proibida e combatida, para os filhos dos negros, a Unica possibilida-
de é o aprendizado do colonizador. Ora, a maior parte das criangas
estd nas ruas. E aquela que tem a oportunidade de ser acolhida nao
se salva: a memodria que lhe inculcam nao é a de seu povo; a histéria
que lhe ensinam é outra; os ancestrais africanos sdo substituidos por
gauleses e francos de cabelos loiros e olhos azuis; os livros estudados
lhe falam de um mundo totalmente estranho, da neve e do inverno
gue nunca viu, da histéria e da geografia das metrépoles; o mestre e a
escola representam um universo muito diferente daquele que sempre
a circundou. (p. 23).

O efeito desta visao distorcida sobre o Continente Africano faz com que, quan-
do as pessoas sao colocadas diante de uma visao real do Continente, tenham difi-
culdades em articular novos conceitos sobre a histéria dele. A exclusdo da Histéria
Africana é uma dentre as varias demonstragcdes do racismo brasileiro. Ela produz a
eliminagao simbdlica do africano e da histdéria nacional.
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4.2. Caminhos para a construcao de
uma proposta pedagogica étnico-racial -
possibilidades da corporeidade negra

E fundamental para nés, educadores, a reflexdo sobre o que pretendemos na
elaboracdo de uma proposta pedagdgica a luz das relagdes étnico-raciais. Um passo
importante nesse sentido é conhecer a histdria dos negros, em especial a histéria
dos negros na cidade de Campinas, como forma de olhar mais préoximo — a contribui-
¢ao desse grupo para a nossa cultura, modos de vida, arte, dancga, arquitetura, vesti-
mentas, entre outros - bem como considerar tal conhecimento como contraponto
para o racismo e a politica do branqueamento presente em nossa sociedade.

Pretendemos uma agao educacional que se afaste da alienagcdao de uma politica
do branqueamento. Pensar sobre a constru¢ao de uma politica pedagdgica implica
em refletirmos para além de perguntar: qual o papel da escola diante da LDB 9394/96
alterada pela Lei 10.639/03?

Do ponto de vista da lei, é preciso abordar a questao étnico-racial. Porém, ape-
sar da imposi¢ao da lei, é preciso fazer uma escolha por uma politica educacional
em que essa tematica venha atravessar o curriculo das unidades educacionais. Este
Caderno é elaborado com o intuito de abrir um caminho para a construgdo de uma
proposta pedagdgica em constante elaboracado de criagao e recriagao, e que possibi-
lite acolher novas agdes educacionais que surjam no encontro dos educadores com
seus alunos; um encontro de pessoas, um encontro de humanidade.

Queremos identificar possibilidades educacionais sobre a questao da corporei-
dade negra na construg¢ao da identidade das criancgas, jovens e adultos afrodescen-
dentes, provocar novos olhares e desafios para esta corporeidade, pois sabemos que
O corpo é o nosso primeiro referencial na construgcao do conhecimento e das rela-
¢oes. Acreditamos que a escola € o lugar propicio para as intervengoes, no sentido
de apostar na abordagem positiva desse processo que se dara na atuagao dos edu-
cadores junto aos educandos, as familias e consequentemente a comunidade local
e do entorno.

Segundo Santin (2003, p. 35) “o homem é corporeidade, como tal, € movimento,
€ gesto, é expressividade, é presenca”. Maurice Merleau Ponty (apud SANTIN, 2003,
p. 35.) descreve esta “presenca do homem como corporeidade, ndo enquanto o ho-
mem se reduz ao conceito de corpo material, mas enquanto fenédmeno corporal, isto
é, enquanto expressividade, palavras e linguagem.”

O homem instaura sua presenca, ou define sua fenomenologia, como corpo-
reidade. A presenca € marcada pela postura. O homem nao é nem uma nem outra
coisa. O homem é movimento, 0 movimento que se torna gesto, o gesto que fala, que
instaura a presenca expressiva, comunicativa e criadora. O gesto falante
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E o movimento que ndo se repete, mas que se refaz, e refeito diz cem
vezes, tem sempre o sabor e a dimensdo de ser inventado, feito pela
primeira vez. A repeticdo criativa ndo cansa, ndo esgota o gesto, pois
ndo é repeticao, mas criacdo. Assim, ele é sempre movimento novo,
diferente, original. (SANTIN, 2003, p. 35).

No cotidiano da escola, observamos criangas desde muito cedo apresentarem
atitudes de discriminagao e racismo para com seus colegas, educadores, bem como
criangas, jovens e adultos afrodescendentes que nao se reconhecem como negros,
buscando assim atitudes de branqueamento. Neste sentido, procuramos refletir so-
bre a questao do pertencimento e alteridade fazendo parte dos processos de atua-
¢ao pedagdgica no interior da escola, no rompimento com a invisibilidade da raca
negra. (PAUST, 2002).

Assim, percebemos a necessidade de interveng¢ao por parte dos educadores
para a implementacdo da lei 10.639/03 referente ao ensino da histéria e cultura da
Africa e dos afrodescendentes através de literatura prépria, brinquedos e brincadei-
ras, dancgas, folguedos, valorizando a cultura e tragos caracteristicos destes educan-
dos numa atitude acolhedora e problematizadora da questao da invisibilidade do
negro e de sua corporeidade.

Desejamos apontar possibilidades para o corpo que danga, canta, fala, |&, escre-
ve, e, sobretudo, vivencia a corporeidade de maneira multipla, o que nos leva a crer
gue a escola deve explorar este caminho para que possamos, de fato, implementar
a lei 10.639/03. Nao como mera obriga¢do de educadores, mas, principalmente, para
fazer valer o pleno exercicio de cidadania dos educandos afrodescendentes no in-
terior da escola que sao considerados inseridos, mas tém o sentimento de exclusao
Vvivo em seu cotidiano e este altera sua autoimagem, autoestima e, consequente-
mente, seu rendimento escolar.

A discussao aqui apresentada nasceu de diversas leituras de materiais construi-
dos ao longo da trajetdria de professores e especialistas da educacao da rede de
Campinas e ndao sao meras repeti¢des, mas sim um eixo norteador para proposi¢cao
de trabalhos assertivos, na perspectiva de trazer sentido e significado para a atuacgao
pedagodgica e para nossos educandos, ha construgao de conhecimento em relagao a
si mesmo, do e com o outro, na busca de sua identidade e corporeidade.

Ressaltamos que a escola € um espaco de convivio e, como tal, as relagdes entre
educando-educando, educando-educador dar-se-ao no seu interior, sendo esse, por
isso, um local propicio para o fortalecimento da identidade dos afrodescendentes
por meio de sua agao no mundo e seu reconhecimento. (PAUST, 2002).

Sabemos que os livros didaticos ainda sao, em alguns casos, o instrumento
principal de trabalho do professor. Contudo, nao basta que livros didaticos mostrem
imagens de negros e afrodescendentes, precisamos discutir a questao da qualidade
destas imagens; elas devem contribuir para que os alunos negros e afrodescenden-
tes se vejam nelas representados e, assim, possam construir uma autoimagem po-
sitiva, representada e valorizada, refazendo o discurso sobre relagdes étnico-raciais,
apontando as contribuicdes desse povo para a formacgao social brasileira.
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O papel dos livros deveria ser contextualizar a histéria e a cultura da Africa e dos
afrodescendentes, e nos alertar a respeito do trabalho a ser construido no interior da
escola, no sentido de apresentar e discutir sobre a contribuicdo desse povo para a
formacao da sociedade brasileira. Trabalho este que possibilita uma educag¢ao mais
igualitaria, justa e democratica, que traga ao bojo da discussao a questao da imple-
mentacdo da Lei 10.639/03, tendo como foco uma escola acolhedora que respeite o
ser humano e garanta sentido na constru¢ao do conhecimento, produzindo o sen-
timento de pertencimento (AMARAL, 2013) por parte dos alunos afrodescendentes
importante reeducar o olhar, uma vez que a escola, como espaco coletivo, deve con-
siderar as questdes coletivas, bem como as individuais; melhor dizendo, que apesar
do coletivo da escola, da turma, podemos encontrar pessoas com cultura bem par-
ticular. E necessario a articulacdo dessas diversas culturas, desse coletivo e construir
uma identidade desse coletivo, a partir das individualidades, trazendo para o centro
das discussdes a questao da corporeidade (SANTIN, 1992) e do pertencimento.

Faz-se necessario problematizar o discurso eurocéntrico que trata da superiori-
dade do branco europeu. Esta problematizagao deve apontar para a histéria e a cul-
tura da Africa e dos afrodescendentes. Neste sentido, podemos voltar nossos olhares
para os contos africanos e sua cultura, procurar tragar paralelo com a sociedade em
gue vivemos e seus valores, perceber a questao do corpo, da corporeidade (COMES,
2002) desse povo, o jeito como se movimenta a partir de seu modo peculiar de ver o
mundo.

Devemos propor a valorizagdao do corpo negro, de seus cabelos, de sua cor e
adornos. Ver a beleza negra como ela é e nao como algo exdtico; como algo que foge
ao padrao ditado pela norma. Podemos transcender a questao da imagem e valori-
zar o corpo negro; valorizar sua histéria, sua cultura, suas lutas politicas.

O corpo é o primeiro referencial, a partir das interagcdes dele com o mundo é
gue construimos nosso conhecimento, nossa autoimagem. Neste sentido, o corpo
€ muito importante nos processos de formacao humana, pois na construg¢ao do co-
nhecimento se dara a construcao de nossa identidade, com a cultura que trazemos
de casa, de nossa familia, das relagdes que estabelecemos ao longo da vida.

O corpo € um dos instrumentos para esta constru¢ao, uma vez que as pessoas se
fazem presentes e se relacionam primeiramente através dele. Sabemos que a escola
tradicional luta pelo controle do corpo e sempre o coloca a servigo dos processos in-
telectuais, desprezando sua importancia em relagao a autoestima, autoimagem, sua
capacidade de expressao e liberdade.

Precisamos nos preocupar também com este corpo que vibra, nos faz feliz e
nos impulsiona a viver, ser e estar. A educag¢ao do corpo inteiro sem separar corpo
e mente é mais rica de possibilidades (FREIRE, 1990). Buscar sentido e significado
ao corpo e suas aprendizagens a partir do corpo, com o corpo e pelo corpo. Freire
(1990) procura, dentro da disciplina de Educacao Fisica, integrar o corpo e a mente,
guebrando a dicotomia, e nos faz refletir sobre a questdao do corpo presente e seus
desdobramentos no interior da escola.
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Devemos perceber a necessidade de ver o educando como centro da agao pe-
dagdgica, como sujeito desta acao, quer dizer, como alguém que traz seus conheci-
mentos, seu histérico de vida e sua curiosidade. Curiosidade esta que pode ser o eixo
norteador dos trabalhos na escola, provocando assim a questao do sentimento de
pertencimento, trazendo ao bojo da discussao suas reais necessidades; sua cultura
para que em contato com as demais culturas, entre elas a cientifica e corporal, se
produzir a cultura deste lugar chamado escola.

A escola é heterogénea em todos os sentidos; € mergulhando nestas diferencgas
gue o trabalho pedagdgico acontece, se fortalece e deve ser enriquecido, uma vez
gue sabemos que ha mais trocas e contra-pontos quando temos diferentes pensa-
mentos e atitudes. Cabe ao educador, que é também sujeito, e faz parte desse movi-
mento pedagdgico, procurar trabalhar com aquilo que se discute e se aprende no es-
paco escolar e, ao mesmo tempo, com aquilo que os educandos trazem de casa - se
aprende, se discute e se leva novamente para casa.

Ressaltamos que ha uma necessidade de troca mutua entre a escola e a fami-
lia, entre os distintos sujeitos, e de respeitar o histérico de cada um dos atores nesse
processo educacional.

O corpo nao cabe na escola tradicional, ele extrapola seus espacgos, comandos,
uma vez que nao é mero processador de informagdes. Segundo Gaya (2006), ele tra-
balha além dos limites impostos pela sociedade dominante e, dessa forma, abre es-
pacos para outra atuagcao pedagdgica que perceba a plenitude e a complexidade da
corporeidade humana.

Precisamos trazer ao bojo da discussao a escola com a fung¢ao dialética e dia-
I6gica a qual nos ensina o nosso grande educador Paulo Freire; em que se respeita
a cultura local e prepara o povo para a luta politica. A identidade de um povo se
constrodi a partir das relagdes deste povo com sua cultura, costumes, atitudes, histo-
ria, em relacdo a si mesmo e aos demais grupos. E muito importante que os grupos
interajam de forma positiva e que se respeitem apesar de suas diferencas. O homem
é essencialmente social e dessa forma necessita de estabelecer relagdes com os seus
e os demais. Devemos perceber a questdao das ideologias dominantes e trabalhar
para que todos tenham oportunidades de expressao, bem como o exercicio de sua
cidadania, a partir da cultura em que se esta inserido e pela qual se tem o sentimen-
to de pertencimento.

Partimos da compreensao de que a aquisi¢ao do conhecimento, a apropriagao
e a transmissao da cultura ndao ocorrem estritamente pela via da racionalidade, nem
sua apropriacao se da apenas pela via de instituicdes formais, mas também através
da dimensao emotiva, das relagcdes afetivas, nos mais diversos momentos de inte-
racao social. Ja destacamos, anteriormente, os estudos de Munanga para pensar as
mudancas necessarias ao avango do processo de constru¢ao de uma nova metodo-
logia, na qual ancoraremos nossa reflexao sobre o papel da sensibilidade humana
como instrumento norteador de novos valores ao aparato cientifico, incidindo nos
mecanismos simbdlicos do pensamento:
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Considerando que [0]... imaginario e ... [as] representagdes, em parte
situados no inconsciente coletivo, possuem uma dimensao afetiva e
emocional, dimensao de onde brotam e sao cultivadas as crencas, os
esteredtipos, os valores que codificam as atitudes, é preciso descobrir
e inventar técnicas e linguagens capazes de superar os limites da pura
razao e de tocar no imaginario e nas representac¢des. Enfim, capazes
de deixar aflorar os preconceitos escondidos na estrutura profunda do
nosso psiquismo (MUNANGA, 2001, p. 9).

Sao os valores que orientam nossa forma de olhar o mundo, eles nos dao a lente
através da qual fazemos a nossa leitura da realidade, destacamos o que damos impor-
tancia daquilo que consideramos irrelevante. Isso também acontece na escola, quan-
do selecionamos determinados contelddos em detrimento de outros, por exemplo.

Queremos aqui, através dos Valores Civilizatérios, destacar a Africa na sua diver-
sidade e os valores trazidos pelos escravizados, os quais foram implantados por seus
descendentes e que marcam a nossa memoria coletiva até os dias de hoje:

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil va-
lores civilizatérios, ou seja, principios € normas que corporificam um
conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelec-
tuais e materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e se cons-
tituem num processo histérico, social e cultural. E apesar do racismo,
das injusticas e desigualdades sociais, essa popula¢ao afrodescenden-
te sempre afirmou a vida e, consequentemente, constitui o/s modo/os
de sermos brasileiros e brasileiras. (TRINDADE, 2013, p. 132)

Partindo dessas ideias, consideramos importante destacar abaixo quais sao os
valores, com uma breve descri¢ao de cada um deles:

- Principio do Axé ENERGIA VITAL - tudo que é vivo e que existe, tem
axé, tem energia vital: planta, dgua, pedra, gente, bicho, ar, tempo,
tudo é sagrado e estd em interagdo. Imaginem se nosso olhar sobre
nossas criangas de Educacao Infantil for carregados da certeza de que
elas sao sagradas, divinas, cheias de vida. (Idem, p. 134).

- ORALIDADE - Muitas vezes preferimos ouvir uma histéria que |é-la,
preferimos falar que escrever.. Nossa expressdao oral, nhossa fala é
carregada de sentido, de marcas de nossa existéncia. Faca de cada um
dos seus alunos e alunas contadores de histérias, compartilhadores de
saberes, memoédrias, desejos, fazeres pela fala. Falar e ouvir podem ser
libertadores. (Op. Cit., p. 135).

- CIRCULARIDADE - a roda tem um significado muito grande, é um
valor civilizatério afro-brasileiro, pois aponta para o movimento, a
circularidade, a renovagao, o processo, a coletividade: roda de samba,
de capoeira, as histérias ao redor da fogueira... (Ildem, p. 135).

- CORPOREIDADE - o corpo é muito importante, na medida em que
com ele vivemos, existimos, somos no mundo. Um povo que foi arran-
cado da Africa e trazido para o Brasil s6 com seu corpo, aprendeu a va-
loriza-lo como um patriménio muito importante. Neste sentido, como
educadores e educadoras de Educacao Infantil, precisamos valorizar
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NOSSOS COrpos e os corpos dos nossos alunos, ndo como algo narcisi-
co, mas como possibilidade de trocas, encontros. Valorizar os nossos
corpos e os de nossas criangas como possibilidades de construgdes,
producdes de saberes e conhecimentos coletivizados, compartilha-
dos. (Ibdem, p. 135)

- MUSICALIDADE - A musica é um dos aspectos afro-brasileiros mais
emblematicos. Um povo que nao vive sem dangar, sem cantar, sem
sorrir e que constitui a brasilidade com a marca do gosto pelo som,
pelo batuque, pela musica, pela danca. (lbdem, p. 136).

- LUDICIDADE - A ludicidade, a alegria, o gosto pelo riso pela diversao,
a celebragao da vida. Se nao féssemos um povo que afirma cotidia-
namente a vida, um povo que quer e deseja viver, estariamos mortos,
mortos em vida, sem cultura, sem manifestag¢des culturais genuinas,
sem axé. (Ibdem, p. 136).

- COOPERATIVIDADE - A cultura negra, a cultura afro-brasileira, é
cultura do plural, do coletivo, da cooperacao. Ndo sobreviveriamos se
nao tivéssemos a capacidade da cooperagdo, do compartilhar, de se
ocupar com o outro. (lbdem, p. 136).

A comunicagao corporal e a linguagem corporal refletem aquilo que é aprendi-
do, ao longo da vida, a partir de suas experiéncias, que ficam marcadas e registradas
em nosso corpo. E importante ler essas marcas e registros e, a partir destas leituras,
propor trabalhos e/ou atividades que atendam as demandas do corpo na construgao
da identidade.

Fica, por fim, pensando africanidades, a sugestao aos professores de se trabalhar:
Samba de Roda, Maculelé, Coco, Puxada da Rede, Maracatu, Frevo, Jongo, Coco de
Zambé, entre outras dancgas, e refletir sobre suas posi¢cdes e auséncias nos livros dida-
ticos. Também pensar em como o corpo se manifesta por meio da dang¢a dos Orixas
- divindades cultuadas nas religides de matriz africana e afrodescendente - como
o Candomblé e a Umbanda. A religiao € uma manifestagcao espiritual que surge por
aspectos sociais e culturais, e € também uma forma de resisténcia. Esse assunto é o
tema do préximo subcapitulo.

4.3. Religiosidade e resisténcias

Outro elemento-chave, que aparece necessariamente e que precisamos conhe-
cer quando falamos em africanidades, é a religiosidade. Os africanos trazidos para o
Brasil, bem como os afro-brasileiros posteriormente, sempre tiveram suas histérias
marcadas pelas suas crengas, cultos, tradi¢des ligadas a religiosidade.

Na época da colonizagao, quando havia a tentativa de desumanizagao®?
dos negros pela sociedade com discurso eurocéntrico, a religiao teve dois papéis
fundamentais, tanto de humanizag¢ao do “eu”, como elemento de resisténcia. Era
na religido que o povo negro tinha espacgo para pensar o seu eu e se articular com
outros em busca dos mesmos objetivos. Ha indicios, inclusive, gue momentos de cul-
to tenham servido também para atos politicos, sendo, geralmente, o lider religioso
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também o lider dos movimentos de resisténcia e revolta (PIROLA, 2011).

Assim como outros elementos de origem africana e afro-brasileira, a religido
foi sendo transmitida oralmente de geracao a geragao. Ha poucos documentos que
relatam suas praticas. Além disso, nao sao religides codificadas, ndo possuem um
Unico centro, uma uUnica fonte, um Unico tipo de pratica. Cada casa faz sua liturgia a
partir de suas tradi¢des e raizes. Exatamente por esse motivo acaba sendo bem com-
plexo falar sobre elas e faremos aqui uma breve sintese que nao pretende, de forma
alguma, esgotar nem simplificar tantos aspectos envolvidos, mas colocar em pauta
gue nao ha como falar da histéria de grupos humanos sem passar por questoes reli-
giosas. E importante ressaltar que a religido traz um modo especifico de olhar para o
mundo e de ser e estar nele.

Ao pensarmos as religides de matriz africana encontradas ainda hoje em nosso
territério, destacam-se duas: o candomblé e a umbanda. As quais perpassam o pais
de Norte a Sul, com caracteristicas especificas regionais. Além dessas citadas, exis-
tem diversas outras praticas religiosas, mas que mantém os elementos arquétipos
da raiz desses dois grupos.

As praticas que originaram o candomblé ja aconteciam em diferentes partes do
territério africano e foram trazidas oralmente para o Brasil, através do conhecimento
de Reis, Rainhas e Ngangas — sacerdotes africanos na época da escravidao — passan-
do a receber o nome de candomblé aqui no territério brasileiro.

Os primeiros africanos que aqui pisaram foram os do grupo linguistico “banto”,
principalmente angolanos e congoleses. Cerca de trezentos anos depois, chegaram
os de idioma Yorubda - conhecidos no Brasil como nag¢des Nagd, Diege, Efon e Ketu.
Foram estes grupos que, buscando resistir e firmar sua religiosidade na nova terra,
estabeleceram o candomblé.

Os adeptos do candomblé e a pratica das religides eram bastante perseguidos,
pelo fato de nosso pais ter a religido catdlica como oficial desde o periodo colonial.
Manteve-se a catequese como forma de converter os praticantes de outras religides
para o catolicismo e a santa inquisicao para demonizar as demais religides que nao
fossem de matriz crista. Suas praticas eram consideradas crime, estando até nos
anos de 1800 no cdédigo penal brasileiro, juntamente com a pratica de capoeira.

As divindades do candomblé sao explicadas de diversas maneiras, pois existem
grupos de NKisi, Vodum e Orixa e cada qual se explica de acordo com o fundamento
de sua nacdo. Em alguns casos sdao antepassados divinizados, em outros sao envia-
dos do criador, e em outros, energias da natureza. Isto esta posto aqui de maneira
bem simplificada, pois, como ja colocado, trata-se de um tema bastante complexo e
nao é objetivo desse Caderno esgota-lo.

A umbanda é uma religidao brasileira, sendo considerada um sincretismo, por
combinar elementos da tradicao dos orixas africanos, do catolicismo e dos espiritos
de origem indigena. As suas diferentes vertentes fazem com que os rituais e as pra-
ticas variem, mas partilham o culto as entidades ancestrais e a espiritos associados a
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divindades diversas, que podem pertencer ao catolicismo, a cultos africanos, hindus,
arabes entre outros.

Existem alguns conceitos que sao comuns a essas varias vertentes: um deus
Uunico e onipresente, chamado Olorum Zambi ou Oxala, crenca nas divindades ou
orixas, crenca na existéncia de Guias ou entidades espirituais, na imortalidade da
alma, a crencga nos antepassados, a reencarnag¢ao, o carma, a lei de causa e efeito
(0 bem paga-se com o bem, o mal com a justic¢a divina). Também se fundamentam
na fraternidade, na caridade, no respeito ao préximo e outros ensinamentos basicos
dos valores humanos.

Na histéria de nosso pais, desde a época da colonizagao, a religiosidade dos po-
vos africanos — assim como dos indigenas — era vista como feiticaria, algo que de-
veria ser abolido, mesmo que fossem desconhecidas aos colonizadores. Para poder
realizar suas praticas religiosas, os negros escravizados associavam suas divindades
a santos catdlicos, e ha indicios de que esse sincretismo tenha comecgado ainda na
Africa, induzido por missionarios para facilitar a conversao. Ainda assim, as religides
de matriz africana continuavam sendo vistas como pagas e como bruxaria e, desse
modo, demonizadas. De acordo com Duque (2014, p. 71) “O sincretismo se deu a par-
tir de contextos de violéncia religiosa, de nao reconhecimento das diferencas e da
necessidade de manutencgao criativa da fé das pessoas”.

Hoje, um dos elementos usados para justificar a perseguicao — além, é ébvio, do
principal, que é o racismo presente em nossa sociedade — é o ritual dos alimentos
sagrados presentes na religiao do candomblé, mesmo sem saber como ele ocorre.
Ou seja, é a desinformacdo e a propagacao de preconceitos que sempre existiram
em relacao a tradi¢gdes indigenas e africanas. O ritual que se realiza com um nume-
ro pequeno de pessoas presentes, todas praticantes da religiao, é feito sempre por
Axogun — membro que tem essa fungao hierarquicamente. Axogun nao pode deixar
o animal sentir dor ou sofrer, caso contrario a oferenda nao seria aceita pelo Orixa.
O alimento que nao é oferecido é servido para alimentar aos adeptos da religidao em
uma cerimoénia festiva.

Observa-se esse caso — do julgamento e da desinformacao aliados ao preconcei-
to e ao racismo - em muitos outros rituais e palavras de origem africana e afro-brasi-
leira, como é o caso da macumba, palavra que apresenta claramente um contrapon-
to entre o seu real significado e o0 uso com que fazem dela, e serve para ilustrar o que
acontece com outras tantas palavras.

Macumba nada mais é que um instrumento musical semelhante ao reco-reco,
que é, ha muito tempo, utilizado pelos afro-brasileiros em seus festejos e cerimdnias
religiosas. Mas a palavra macumba é usada de maneira pejorativa, associando qual-
quer culto ou religido de matriz africana a rituais satanicos.

Importante destacar aqui que tanto o candomblé como a umbanda sao for-
cas de resisténcia dos afrodescendentes e de todos os religiosos de matriz africana.
Essas religides vém conquistando espacos e avangos, e seu primeiro grande feito foi
fazerem-se presentes no Estatuto da Igualdade Racial, Lei 12.288/2010, assumindo-se
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que a dita intolerancia religiosa é consequéncia do racismo presente em nossa so-
ciedade ainda nos dias de hoje.

Antes disso, a Constituicdao Brasileira de 1988 (Art. 5° VIII), ja garantia direitos
iguais e, inclusive, direito aos credos religiosos. Mas ainda assim, de acordo com os
dados do Disque Direitos Humanos, o Disque 100, da Secretaria de Direitos Huma-
nos da Presidéncia da Republica (SDH), de 2011 a 2014, do total de 504 denuncias, 213
informaram a religiao atacada. Em 35% desses casos, trata-se de religides de matriz
africana.

E é especialmente ai que entra o papel da escola. Cabe a ela contribuir para
modificar esse quadro através de uma educacao critica e comprometida com as di-
ferencas. Ndo se trata de ensinar a religidao, até porque o Estado é laico, mas se faz
necessario desmitificar, apresentar as religides de matriz africana como manifesta-
¢oes culturais e religiosas que fazem parte da histéria do povo negro e que, portanto,
devem ser respeitadas. Para isso, basta que sejam criadas condi¢cdes para que se
coloque em pratica o que estabelecem as Leis e ja nos Parametros Curriculares Na-
cionais — PCNs, propostos pelo MEC (Ministério da Educacao e Cultura), em 1998.

Visibilizar essa histéria, pensando em como valorizar as experiéncias
religiosas tidas como nao hegemonicas, e ao mesmo tempo mostrar
como as religides que estao em situagao de maior poder ou legitimida-
de se construiram em contextos nacionais, € uma forma de fazer com
que criangas e jovens compreendam a importancia da necessidade
de valorizar a diferencga religiosa nos dias atuais. (DUQUE, 2014, p. 70).

Sabemos que o Estado é laico, mas as pessoas nao sao. E, por isso, muitas vezes
de maneira intencional (ou nao), a escola acaba por reproduzir praticas, primando
uma religiao em detrimento de outras tantas. Seja durante uma aula, seja no ma-
terial ou simbolos utilizados nos livros e nas paredes, seja has conversas sobre al-
guns feriados, como Pascoa e Natal. Um levantamento feito pelo site gedu.org.br,
tomando como base respostas de um questionario da Prova Brasil, mostrou que 51%
das escolas publicas brasileiras tém o costume de fazer oragdes ou cantar musicas
religiosas, sendo que 49% dos diretores entrevistados mencionaram que as aulas de
religido sao obrigatdrias, contrariando a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), que afirma:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integran-
te da formacdo basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

| - Os sistemas de ensino regulamentarao os procedimentos para a de-
finicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdao as normas
para a habilitagao e admissdo dos professores.

- Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas di-
ferentes denominacgdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do
ensino religiosos.

©°  INA OV NN AN B



A dificuldade em se trabalhar a questao da diversidade religiosa nas escolas
aparece nas pesquisas (FONSECA, 2012). Ainda hoje, muitos professores tém receio
em tocar no tema e preferem colocar sua crenga como verdade Unica, ignorando a
diversidade presente em sua sala de aula; como se entre os seus alunos essas ques-
tdes nao existissem, como se fosse algo totalmente externo a eles, a suas histérias e a
histéria de nosso pais. Geralmente, os valores passados pela escola ndao contemplam
a riqueza e a diversidade cultural presente:

A imposicao de uma s6é matriz religiosa constitui-se em violéncia sim-
bdlica contra os grupos subordinados, que nao tém poder para colocar
seus conteldos e significados culturais nos curriculos de ensino das
nossas escolas. (SILVA, 2005, p. 29)

A questao da diversidade aparece com relevancia desde os PCNs, o qual apresen-
tava como um dos eixos o tema pluralidade, cujo objetivo era possibilitar o conheci-
mento do patrimoénio étnico-cultural brasileiro; reconhecer as qualidades da prépria
cultura, valorizando-a criticamente e enriquecendo a vivéncia da cidadania; repudiar
toda e qualquer forma de discriminacao baseada em diferengas de raga, etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais. Como se-
ria possivel alcancar essa determinacgado ignorando alguns desses aspectos?

Caputo (2012) na segunda parte de seu livro “Educacgao nos terreiros: e como a
escola se relaciona com criangas de Candomblé” — que é fruto de sua pesquisa que
durou mais de 13 anos e resultou em sua tese de doutorado — descreve e analisa os
processos de discriminagao dessas criangas na escola. Ao entrevistar 14 professores,
Caputo encontra as seguintes declaragoes:

“Ndo temos criangas com esse, problema” aqui na escola. A maioria é
catdlica.”; “As criangas ndo devem ser introduzidas a macumba sé por-
que os pais frequentam”.

E quando a pesquisadora perguntou se os pais catélicos, também, ndo
introduziam seus filhos ao catolicismo a resposta foi: “Mas o catolicis-
mo n&o é coisa do diabo. E religido normal”.

Nove dos 14 entrevistados afirmaram que acreditam que nao existam
criangas que acreditem ou pratiquem o Candomblé na escola, e 5 de-
les consideram “um absurdo” criangas praticarem o Candomblé.

As criancas pertencentes a religides de matriz africana sdo discrimina-
das ndo sé por muitos educadores, mas também por outros colegas.
Segundo Caputo (2012) sdo chamadas de “macumbeiros” e “filhos do
diabo”, tendo que optar por esconder suas crencas no contexto escolar.

Um dado bastante perturbador que a pesquisadora traz é que todas
as criangas candomblecistas sao unanimes em afirmar que, de todos
os locais onde sofrem o preconceito, a escola é o pior deles. Quando
se trata de uma crianga negra, ela necessita lidar com dois tipos de
preconceitos que estdo associados um ao outro. Uma das meninas en-
trevistadas por Caputo (2012) narra um dos insultos que sofre: “é negra,
sé podia ser do candomblé!”
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Enfim, o que se espera é que seja oferecida formag¢do aos educado-
res e que eles possam ter o conhecimento basico para se despir de
preconceitos e esteredtipos e possam realmente cumprir o que de-
terminam as Leis, sabendo, inclusive, lidar com situagdes inesperadas
gue podem surgir no cotidiano. No caso especifico da tematica sobre a
qual trata esse Caderno, ndo ha como falar de educacdo étnico-racial,
de Africa, de africanidades, sem passar por questdes religiosas. E ai
nao se trata de ensinar religido, de maneira alguma. Mas, como falar
dos herdis negros, de mascaras africanas, de arte africana, de dangas,
de palavras de origem africana, de contos e lendas, sem resvalar em
questdes religiosas? E necessario entender que o aspecto religioso
também compde patrimoénio cultural de um povo*.

Como afirma Duque (2014, p. 62):

“As posturas etnocéntricas devem ser ensinadas, aprendidas e exer-
citadas na escola, porque, como sabemos, ela € um lugar de convivio
com as diferencas, inclusive religiosas (..) sem duvida, se soubermos
nos colocar no lugar do outro para procurar compreendé-lo sob suas
proprias l6gicas, além de compreender as diferencas humanas, sabe-
remos ponderar as criticas aos costumes, costumes do outro, assim
como seremos capazes de olhar de forma mais critica aos nossos pro-
prios habitos”.

Se o professor nao estiver minimamente preparado, acabara por reproduzir pre-
conceitos dentro de sua sala de aula e ira atingir tanto os alunos nao adeptos - con-
tribuindo para a propagacao do preconceito e do racismo — como também atingira
os seguidores dessas religides que, mais uma vez, sentir-se-ao inferiorizados, cons-
trangidos e discriminados no ambiente escolar, tendo, inclusive, que negar e escon-
der sua religiao por temerem rechacos e falta de respeito.

35 A lei federal 6 292, de 15 de dezembro de 1975, protege os terreiros de candomblé no Brasil contra qualquer
tipo de alteragdo de sua formagdo material ou imaterial. O Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN) e o Instituto Patrimoénio Artistico e Cultural da Bahia (IPAC) sdo os responsdveis pelo tombamento das
casas.
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5. Problematizando a acao educativa

Nesta parte pretendemos apresentar materiais existentes para atuag¢ao peda-
godgica contra o racismo e valorizagao da histdria e cultura africana e dos afrodes-
cendentes, que podem subsidiar a pratica pedagdgica dos profissionais. Além disso,
apresentaremos relatos de experiéncia, que serdo inseridos em anexo, com a descri-
¢ao de diversos projetos que vém sendo desenvolvidos na rede publica municipal.

Entendemos que na Educacao Basica ha um amplo espaco de exploragao do
imaginario de criancgas, jovens e adultos e, neste sentido, devemos ter aten¢ao redo-
brada para o ambiente escolar que deve ser, ao mesmo tempo, acolhedor, aconche-
gante, envolvente, enfim, rico de possibilidades que estimulem as criangas ao senti-
mento de pertencimento. Devemos ter, em todos os espacos escolares, materiais e
brinquedos que estimulem o imaginario e possibilitem as conexdes com a represen-
tacdo do mundo real e a construgao do conhecimento acerca da realidade.

Nesta perspectiva, devemos ter bonecos e bonecas étnicas, fotos de homens e
mulheres negros, brinquedos, principalmente os populares pertencentes a cultura
brasileira. Podemos brincar de cobra-cega, empinar pipas, associar as brincadeiras
aos contos africanos. Uma possibilidade é sugerir aos alunos que pesquisem, entre
colegas e familiares, brincadeiras de origem africana ou afro-brasileiras, de modo
a munir o trabalho na escola de conhecimento popular, formar uma cadeia ciclica
ininterrupta e chamar a comunidade a participar.

Podemos ter murais com reportagens de assuntos relacionados a cultura e lu-
tas dos movimentos sociais, em especial, do negro, devendo ser essas informacdes
e dados elementos para discussao em sala de aula, bem como devemos fazer uso
de reportagens e documentarios que possam subsidiar e/ou aquecer nossas discus-
sdes. Neste sentido, podemos ter a participacao de educandos jovens e adultos de
forma significativa e critica, permitindo a constru¢ao de uma educac¢ao que tenha
como eixo norteador o didlogo.
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Este material, proveniente do contexto social e trazido pelos professores e alu-
nos, tem como protagonistas aqueles que muitas vezes compartilham demandas
aproximadas das suas, o que possibilita uma identificacao com as personagens e
consequentemente uma aproximag¢ao com seu universo. Acreditamos que este es-
paco educacional seja acolhedor e que desta forma os educandos se sentirdao segu-
ros para falar e propor atividades, brincadeiras e contar sobre suas vidas contribuin-
do com o processo de construcao coletivo e individual e de seus pares, ou seja, se
fazendo ser representado, ouvido.

O professor é aquele que possibilita diferentes vivéncias e estratégias de traba-
Iho, que proporciona ao grupo a busca por respostas, solu¢cdes para os problemas
encontrados ou demandas geradas naquele meio. Acreditamos que desta forma
possibilitamos o encontro de seu corpo com a cultura negra e criando um espa-
CO para as criangas negras e afrodescendentes, neste local chamado escola. Assim
as criangas/alunos vivenciam uma educacao afirmando e valorizando a diferenca.
Reconhecendo a producao das culturas e a possibilidade de “... pedagogias descolo-
nizadoras que tomem o lugar de pedagogias embranquecedoras...” (GOULART, 2015).

A educacédo deve fazer sentido e ter significado para a crianca/educando de for-
ma que ela sinta prazer de fazer parte desse movimento e o enriquega com suas
contribuicdes. Neste sentido, acreditamos que na educacao infantil, no ensino fun-
damental e na educacao de jovens e adultos devemos trabalhar com a questao do
sentimento de pertencimento no qual todos se sentem acolhidos e respeitados, sen-
do assim devemos trabalhar imagens, brinquedos, bonecos de todas as etnias e ra-
¢as, ou seja, brancos, negros, indigenas, asiaticos.

A escola é heterogénea em todos os sentidos e € mergulhado nesta diferenca
que o trabalho pedagdgico acontece, se fortalece e deve ser enriquecido, pois sabe-
mos que ha mais trocas e contrapontos quando temos diferentes pensamentos e
atitudes. Cabe ao educador saber trabalhar com aquilo que a crianga traz para sala
de aula e ao mesmo tempo aquilo que a crianga leva de discussao sobre a escola
para casa. Ressaltamos que ha uma necessidade de troca mutua entre a escola e a
familia e de respeitar o histérico de cada um dos atores neste processo educacional.

Neste sentido, devemos, como educadores, pesquisar e fazer com gue as nossas
criangas, jovens e adultos também pesquisem sobre as diversas etnias, culturas.
Fazendo com que se perceba a riqueza de material e de possibilidades que temos e
de possibilidades de sermos, estarmos e termos. A escola deve proporcionar aos seus
educandos estas vivéncias e propor a reflexdo sobre a riqueza que estes materiais
culturais nos trazem no sentido da construcao de nossa identidade e no exercicio de
nossa alteridade. Alteridade é o desejo de entender o outro, de se colocar no lugar do
outro, conhecer a si mesmo e o outro.

E preciso que fique evidente para todos os envolvidos no processo pedagégico
das unidades educacionais, que esse Caderno nao tem por objetivo ser um pon-
to final, ou manual de trabalho para o tratamento das rela¢des raciais e para a im-
plementacéo da lei 10.639/03 na nossa rede educacional. Nosso desejo é que esse
material seja um provocador de novas reflexdes e um subsidio de uso cotidiano no
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nosso trabalho, devendo ser revisto e ampliado sistematicamente, como deve ser
todo trabalho pedagdgico comprometido com a transformacgao e o aprimoramento
permanente das rela¢gdes de cidadania em nossa sociedade. Assim, reafirmamos:
nao é um ponto final, mas, um capitulo a mais na luta por uma educacao solidaria e
comprometida com a qualidade social.



Relatos de experiéncias

Neste anexo, trazemos relatos de vivéncias realizadas em diferentes unidades
de Educacao da Rede Municipal de Ensino de Campinas. Sao narrativas que incor-
poram a singularidade de cada autor, ao olhar para seu préprio trabalho e para o de
outros, a partir das concep¢des apontadas no Projeto Pedagdgico de sua unidade
educacional. Vale esclarecer que as vivéncias apresentadas a seguir nao se propdem,
simplesmente, como modelos a serem reproduzidos, o que resultaria numa atitude
incoerente com a perspectiva Curricular das Diretrizes Curriculares Municipais e des-
te Caderno Tematico.

Trazer esses relatos aqui tem como intuito identificar possibilidades e ac¢des
pedagdgicas ja existentes no cotidiano da Rede Municipal, para, refletindo com/so-
bre elas, potencializar a discussao sobre as questdes étnico-raciais, afro-brasileiras.
Esperamos desta forma, avangar mais um passo em diregao ao desenvolvimento
dessa tematica neste Caderno Curricular.

No didlogo com as reflexdes dos autores desses relatos, sobre o planejar, o pen-
sar e o fazer com as criangas/alunos, destacamos o (re)planejamento mobilizado pe-
las ressignificacdes das relagcdes étnico-raciais que se revelam nas interagdes entre
os envolvidos e destes com as instituicoes sociais — escola, familia e outras que possi-
bilitam construir a organizacao das propostas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, enfatizamos o papel da escuta e da observacao dos inclui-
dos nas interagdes na medida em que apresentamos os relatos, apontamos para as
vivéncias e as experiéncias entre sujeitos e institui¢cdes. Valorizamos esses registros
pelo que eles representam: a dedicacao dos educadores em interagcdo com as crian-
cas/alunos em sua acdo pedagdgica. Seus registros aqui compartilhados revelam a
busca de melhorias na qualidade social da Educagcao Municipal.
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Valorizando o cabelo afro com “as trancas de bintou”

MARCIA LUCIA ANACLETO DE SOUZA
Professora de educacgdo infantil
CEI CAIC prof. Zeferino vaz
Naed Sudoeste
Agrupamento Il B 2015
Criang¢as 2 e 3 anos
24 Criangas

Realizamos** uma proposta pedagdgica de valorizacdao da identidade negra, a
partir da leitura do livro “As trancas de Bintou”, de Sylviane A. Diouf. Esta proposta
estava inserida no Projeto Africanidades, apontado no Plano de Ensino elaborado
em marg¢o daquele ano.

Em meio ao conjunto de livros lidos diariamente para as criangas — Cadé Clarisse;
Cada um com seu jeito, cada jeito é de um; Outros Contos Africanos para criangas
brasileiras; Meninas Negras; Tanto, tanto! e Os cacadores de mel — contamos a his-
téria de Bintou e planejamos um dia para que todas as criangas, negras e brancas,
conhecessem o cabelo umas das outras e aprendessem o significado cultural dos
penteados, dentre eles: o black power e as trancgas.

Lida a histéria de Bintou e seu desejo pelas trancinhas da irma mais velha, pro-
pomos brincar de cabeleireiro. Soltamos os cabelos das criangas e, nas meninas ne-
gras, penteamos de modo que ficassem no estilo black power. Tiramos fotos, eviden-
ciamos a beleza do penteado, comparamos com o da professora, que a época usava
o cabelo no estilo black power ou com aderecos (lengos, turbantes, flores, trancas),
e em seguida trangcamos todos eles. Para tal, adquirimos pentes de dentes largos,
cremes leave-in e elasticos para as pontas das trancinhas.

A proposta possibilitou que as criancgas:

a. tocassem umas os cabelos das outras;

b. tivessem os cabelos soltos e livres, independentemente de serem afro ou
nao;

c. vivessem a experiéncia de novos penteados que as valorizassem, que evi-
denciassem sua beleza.

Durante a proposta, as criangas sorriram, demonstraram interesse em conhecer
o cabelo de criangas negras, que mantinham diariamente seus cabelos amarrados
Ou presos; e criangas negras puderam se ver com trancinhas e elasticos. Na escola®*
de Educacao Infantil, o trabalho pedagdgico com as criangas de O a 5 anos envolve

36 Trabalho desenvolvido com a professora Mdrcia e as monitoras/agentes de Educacdo Infantil Geralda, Lidya,
Sandra e Vivian.

37 €scola, na Educacdo Infantil, significa um espaco em que educar e cuidar estéo indissocidveis. € um espaco
de multiplas experiéncias em que brincar e interagir sdo estruturantes do pensamento e da aprendizagem. Por
isso, trata-se de uma escola em que ha planejamento estruturado, curriculo e dreas de conhecimento a serem
abordados, contudo, de maneira diferente da escola das demais etapas da Educagdo Bdsica.
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experiéncias que articulam os saberes infantis em construc¢ao, a partir de multiplas
linguagens, e o conhecimento do patriménio histérico, cultural, social, tecnolégico e
cientifico existente e acumulado pela humanidade. Sao eixos fundamentais do tra-
balho: o brincar e a interacao, baseados na indissociabilidade do educar e cuidar.

Nestes espacos de educacgao, as criancas de 2 e 3 anos estao conhecendo o
mundo e as relagdes entre os sujeitos sociais e culturais a partir da participagao num
coletivo infantil, que no Agrupamento Il B relatado, formava-se de 24 criangas. Elas
produziam diariamente experiéncias constitutivas da cultura infantil daquele grupo,
intitulado Turma da Girafa. A identificagcdo da turma com um animal do Continente
Africano configurou-se semanas antes de uma visita de todas e todos no Zooldgico
de Americana. Nossa caixa de brinquedos possuia quatro animais das savanas africa-
nas: elefante, girafa, zebra e ledo. Intencionalmente, estes animais foram adquiridos
para que pudessem dar sustentag¢ao a uma proposta em africanidades, de maneira
brincante, lidica e curiosa.

Eleita a girafa, como animal que simbolizava a turma, fomos ao Zooldgico e co-
nhecemos a girafa que nele vive. Naquelas semanas problematizamos com as crian-
cas sobre o habitat natural das girafas, o Continente Africano, um grande continente
onde vivem muitas pessoas, onde ha belas paisagens, as quais foram exibidas até
agosto daquele ano. A turma da girafa conheceu ritmos de origem africana, além de
instrumentos musicais afro-brasileiros, cores e tramas que remetessem a ancestra-
lidade africana.

Complementando o trabalho, a mae de uma menina cujo nome faz referéncia a
uma rainha africana, contou-nos a origem do nome da filha, levando a imaginacgao
infantil & Africa. Paulatinamente, todas as cinco mulheres educadoras (a professora
e quatro monitoras) foram se envolvendo no trabalho proposto, apreendendo o sig-
nificado do termo “negro/a”, e a importancia de afirma-lo para as criancas.

A brincadeira de cabeleireiro, proposta a partir de “As trancas de Bintou”, foi
umas das a¢des educativas em torno de relagdes étnico-raciais em que criangas ne-
gras e brancas pudessem conhecer outras formas de lidar com o cabelo, e assim,
com o significado do corpo negro, da corporeidade negra, de maneira positiva e va-
lorizada.
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Africa do Sul: pais sede da copa do mundo

CLEONICE RODRIGUES GOMES
MONICA APARECIDA QUEIROZ
Professoras de Ed. Infantil
Emei Jardim Amapat
Naed Sudoeste
Agrupamento I11/2010
50 Criancas

Estamos trabalhando esta tematica ha alguns anos e resolvemos compartilhar
esta experiéncia por conta da abrangéncia que a mesma teve em nossa comunidade
escolar. Resolvemos elaborar um projeto de trabalho sobre um dos paises da Africa,
a Africa do Sul, ndo sé pelo fato de que, pela primeira vez, um pais do Continente
Africano estaria sediando uma Copa do Mundo de Futebol como também por este
ser um assunto que deve ser abordado por nés professores desde a educacgao infan-
til, onde ha muitos alunos que, apesar da pouca idade, ja apresentam comportamen-
tos preconceituosos e discriminatoérios.

Os pais também pouco conhecem sobre o Continente Africano e o pouco que
conhecem, geralmente, é o que se sabe do senso comum, que quase sempre sao
conhecimentos estereotipados, equivocados e incompletos.

O futebol € uma das maiores paixdes do povo brasileiro. Neste periodo de Copa
do Mundo aproveitamos o momento para conhecer e saber um pouco mais sobre a
Africa do Sul e estabelecemos uma relacdo com a nossa cultura, pois acreditamos
gue devemos analisar os diferentes aspectos da vida: histérico, social, econémico,
cultural deste pais, estabelecendo comparacdes e reflexdes e assim contemplamos
a Lei 10.639/03, a fim de disseminar as contribuicdes da cultura negra para a nossa
sociedade brasileira.

Iniciamos o trabalho de uma maneira ludica e simples através de um boneco
negro com roupas tipicas africanas. Esse boneco foi entregue na escola em uma
caixa de correio, com um remetente da Africa do Sul e enderecada as criangas do CEl
Amapat. Com ele estava uma carta de uma amiga da professora, Denise, que morava
naguele pais, falando um pouco sobre o boneco e pedindo para que o recebessem
como um amigo e que cuidassem dele.

A partir dai, sugerimos que o boneco fosse adotado pela turma, questionando
0 que os alunos gostariam de saber sobre o brinquedo, estimulando a partir destes
apontamentos um processo de pesquisa a fim de sabermos um pouco mais sobre
“de onde ele veio” e como era esse lugar.

Escrevemos uma carta coletiva de agradecimento para a Denise, em que a pro-
fessora foi a escriba. Como resposta, recebemos uma carta falando um pouco sobre
a Africa do Sul e disponibilizando o seu e-mail para escrevermos para ela. Tinhamos
dois bonecos, um masculino e um feminino.
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As criangas o levaram para casa com
uma pasta onde os pais poderiam adi-
cionar pesquisas junto as ja realizadas e
ler o que outros pais ja colocaram. Tais
pesquisas abordavam diferentes aspec-
tos. Também organizamos um portfélio
para registrar o que fizemos sobre o pro-
jeto. Sugerimos também que as familias
elencassem os possiveis nomes para os
bonecos.

Por meio de elei¢ao dentre os varios
nomes levantados, foram escolhidos os
seguintes nomes para o boneco mascu-
lino e para o boneco feminino, respecti-
vamente:

Fig. 14 - Boneco vestido com roupas tipicas

» Zikomo, que significa Obrigado; africanas enviado da Africa do Sul, empregado
L . no projeto da CEI Amapat. Fotografia: autoras.
» Malayka, que significa Anjo.

Acabamos conhecendo um pou-
co sobre a Africa do Sul: sua bandei-
ra, localizacdo; meios de transporte;
meios de comunicacao (carta e inter-
net); fauna; lendas; comidas tipicas;
dancgas; mascaras; povo Ndebeles;
instrumentos musicais.

Contamos muitas lendas e dese-
nhamos algumas, pois na cultura afri-
cana as histérias sao passadas oral-
mente, de geracao em geragao, por
meio dos Griots, que sdao contadores
de histérias que se utilizam das mes-
mas para ajudar seu povo a resolver
os conflitos cotidianos. “A tartaruga e
o leopardo” e “Porque o porco foi morar no chiqueiro” sdo exemplos das lendas ilus-
tradas pelas criangas. Uma familia contribuiu com a “Lenda da Girafa”.

alunos participantes do projeto. Fotografia: autoras.

INA BV NN DN




» Realizamos a escrita espontanea dos nomes dos animais trabalhados nas
histdrias, utilizamos materiais reciclaveis para a confec¢ao de quadrinho dos
animais e fizemos papel maché para confeccionar pingentes que posterior-
mente formariam os colares de contas coloridas.

» Realizamos um passeio ao museu Afro Brasil com alguns pais e as criangas,
que tiveram a oportunidade de se aproximar da cultura e histéria Afro-Bra-
sileira.

» Confeccionamos Bonecas Ndebe-les com caixas e rolhas;

»  Assistimos as animacgdes “Kiriku e a feiticeira” e “Kiriku e os animais selvagens”.

Finalizamos o trabalho com a realizagao de uma semana de atividades com a
participacado de toda a comunidade escolar e convidados e com a exibi¢cdo do filme
“O xadrez das cores”. Outras atividades surgiram da culminancia do projeto: roda de
conversa sobre as percepc¢des, e a avaliagao da comunidade a respeito das ativida-
des; iniciativas de pratica de Capoeira, apresentag¢ao do livro “De pernas pro ar — Re-
contando a nossa histéria”.

Fig. 16 — Bonecas Ndebeles confeccionadas com caixa e rolhas, pelos alunos participantes. Fotografia:
autoras.

Trabalhamos com a confec¢cao de bonecos étnicos; contagcao de histérias; con-
feccdo de panos, representando as histérias contadas. Paletras sobre a lei 10.639/03;
palestra sobre mascaras africanas e a confeccao de mascaras africanas; oficinas de
colares e exposicao dos trabalhos realizados no projeto. Durante toda a semana, as
criangas vieram acompanhadas por algum responsavel que tinha a opc¢ao de partici-
par em todas as atividades.
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Literatura africana na Educacdo Infantil

LUCIANA PIMENTA JORGE NICOLAU DOS SANTOS
Professora de Educacgdo Infantil
Cei “Gasparzinho”
Naed Noroeste/2015
60 criangas e 2 educadores

Trabalho a Cultura Africana ja faz algum tempo, devido a essa atuag¢ao fiz uma
Pés-Graduagao pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP/UNIAFRO), cujo o
tema era: “Politica de Promoc¢ao da Igualdade Racial na Escola, a implementacao
da Lei 10.639/03". A partir dai todo meu TCC foi voltado para essa tematica, em que
desenvolvi varios projetos envolvendo a Literatura Africana, aqui vou apresentar um
deles.

Minha sala é composta em sua maioria por criangas brancas que, ao ouvir his-
térias e musicas de origem africanas, demonstravam certo desconforto, percebidas
na forma de reclamacgdes e de um certo estranhamento durante tais atividades. Per-
cebi, assim, a necessidade de introduzir a Literatura Africana visando, justamente,
diminuir a resisténcia e aumentar o interesse das criangas pela tematica, contribuin-
do para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas saudaveis e livres de precon-
ceito, e explorando a diversidade de culturas. Tomando emprestadas as palavras de
Cavalleiro (2014) em sua pesquisa sobre temas negros no sistema de ensino, o pre-
sente estudo:

[...] Visa subsidiar estratégias que elevem a autoestima de individuos
pertencentes a grupos discriminados e criar condi¢cdes que possibi-
litem a convivéncia positiva entre as pessoas. Em especial, tornar a
escola um espago adequado a convivéncia igualitaria. (CAVALLEIRO,
2014, p. 9)

Por meio da literatura africana e afro-brasileira, almejou-se a construcao da
identidade racial, a partir do reconhecimento de valores ancestrais e do consequen-
te pertencimento racial, elevando a autoestima e autoconceito das criangas, desven-
cilhando-se da imagem escravocrata e escravista.

De acordo com as atividades realizadas no dia a dia, pude perceber que as crian-
¢as demonstravam maior aceitagao pela cultura vinda da Europa, e quando se men-
cionava a Africa, elas apresentavam certo receio e, até mesmo, repulsa. Alguns ti-
nham medo do que poderia ser dito, relacionando o assunto apenas a cultos e rituais
religiosos.

O trabalho com Literatura Africana permitiu que as criangas entrassem em
contato com reis, rainhas, cavaleiros, magos, personagens que comumente habi-
tam o imaginario infantil, no entanto, com outra referéncia distinta da eurocéntrica,
amiude explorada ao longo dos séculos. A literatura africana apresentou as criangas
um conhecimento maior da Africa e pode lhes mostrar um novo caminho, em que
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existem povos, culturas, diferentes dos conhecidos por eles, porém, tao interessantes
quanto, e que a Africa ndo se resume a mazelas, pobreza e fome, mas sim pode se
mostrar um Continente multicultural com muitas coisas a nos mostrar.

Essa pratica tem permitido abranger uma grande variedade de temas, pois além
do enredo dos préprios contos, é possivel explorar elementos novos que surgem a
cada pagina, como: vegetacao, arvores, animais africanos, vestimentas, aderecgos,
musicas etc. Toda essa riqueza nos remete a pesquisa que envolve a participagao
dos familiares, pois as criangas levam as novidades para casa, compartilham e, mui-
tas vezes, trazem informagdes novas.

Partindo das estérias lidas e discutidas na roda da conversa, pesquisamos o que
eles nao conhecem na internet, como o Baoba e outras espécies da vegetacao afri-
cana, a hiena, os instrumentos musicais etc. Depois, partimos para as artes plasticas
com desenhos, utilizando os mais variados materiais, como lapis de cor, giz de cera,
tintas, colagens etc. Exploramos, ainda, as artes manuais, como a confec¢cao de mas-
caras, esculturas com massinha, e painéis com materiais variados. Em outras oportu-
nidades, ainda encenamos os textos, com a participag¢ao de todos.

Trabalhei com uma lenda africana chamada O Baoba e a Hiena, retirada da in-
ternet, em que um coelho, cansado de andar ao sol do meio dia, senta-se a sombra
de um baoba e comeca a lhe fazer elogios. A arvore, sentindo-se lisonjeada, Ihe ofe-
rece além de sua sombra, seu fruto e, por fim, abre seu coracao e Ilhe entrega seu te-
souro, uma caixa de joias, pelo que o coelho agradece prontamente e leva para casa
para dar a esposa. No entanto, entra em cena uma hiena que vé o tesouro e quer
saber de onde veio. No dia seguinte, refazendo os passos do coelho, foi até o baoba e
tentou arrancar o tesouro a forga, pois nao teve paciéncia para esperar a arvore agir
espontaneamente. Apdés o ato de violéncia, a hiena ficou marcada como um animal
que “fuca” carcacas de animais mortos em busca de tesouros que sé se encontram
no coragao dos seres vivos, e o baoba se fechou para nunca mais se abrir.

A reacao das criangas, primeiramente, foi de espanto pela hiena desejar ter o
que era do coelho, arrancando a for¢ca do baoba seu tesouro mais intimo sem se
preocupar com seus sentimentos (inveja, respeito ao préximo). Depois, fomos a in-
ternet pesquisar o que era uma hiena e um baob3a (elementos desconhecidos das
criangas). Entao, assistindo ao filme Rei Ledo, pudemos ter uma ideia do tamanho do
baoba e das caracteristicas da hiena.

Partimos para as artes plasticas e confeccionamos nao sé o painel de aniversario
com tema africano, bem como construimos um baoba tridimensional com caixas de
papelao, tinta guache, crepom e bexigas que simulavam os frutos, tudo com a parti-
cipagao das criangas.

A construcao do baoba acabou envolvendo os funcionarios da escola, que tam-
bém desconheciam a arvore e quiseram conhecer a lenda. Outro fato curioso foi que,
como o baoba foi construido do lado de fora da escola, outras pessoas vieram saber
do que se tratava, e com isso, a lenda foi contada e recontada varias vezes para as
mais diferentes pessoas, como perueiros, guardas municipais, maes, pais € outros
familiares que vinham buscar as criangas na escola.
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Apods o trabalho os comentarios das criangas em relagao a cultura africana so-
” u

freram visiveis mudancas, o que antes achavam “feio”, “estranho”, “diferente”, diziam
nao gostar, hoje é visto com naturalidade e promove prazer em fazer descobertas.

Outra mudancga que se pode observar aconteceu em relagdao aos pais que
passaram a encarar a escola como uma parceira, que trata com dignidade a todos
(brancos e negros) e que valoriza as conquistas de todos igualmente. Essa atitude se
refletiu numa participagao ainda mais ostensiva nas atividades propostas, como na
apresentacao da Roda de Capoeira, que aconteceu hum sabado de manha e lotou a
escola com as criancgas e seus familiares.
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Projeto identidade

VERA LUCIA LUIZ
Professora de Educacgdo Infantil
Cei Margarida Maria Alves
Naed Sudoeste
Agrupamento 3 /2010
30 criangas

O relato de experiéncia que segue abaixo se trata de um conjunto de ac¢des pe-
dagdgicas desenvolvidas numa sala de referéncia. Essas a¢cdes tém sido desenvolvi-
das com a participagao de todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

O objetivo desse texto € mostrar o caminho e as a¢gdes pedagdgicas que percorri
na implementacéo efetiva da lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino sobre His-
téria e Cultura Afro-Brasileira na Educacgao Infantil, etapa fundamental na constru-
¢ao da autoimagem de nossas criangas.

A construcao da identidade no ambito escolar € uma pratica pedagdgica e poli-
tica de enfrentamento da nao perpetuacao da exclusividade do padrao eurocéntrico.

O direito de Educacdo deve estar diretamente associado ao direito a
diversidade. O democratico e justo socialmente ndo se garante pela
igualdade em tudo, mais, também, no poder ser diferente e compor
o grande mosaico social, no qual a beleza do conjunto sé aparece na
diversidade de cada peca. (RESENDE, 2003, p. 45)

As acdes desenvolvidas no Projeto Identidade no decorrer desses cinco anos
auxiliaram positivamente no fortalecimento da autoestima das criangas que passa-
ram pelo nosso CEl, pois € nosso dever como educadores garantir o direito a todos
de se sentirem pertencentes, bem como de ter reconhecida e respeitada sua cultura
no cotidiano escolar.

ACAO 01- FORMACAO
Desde 2010 realizamos formacgdes que nos auxiliaram quanto ao entendimen-

to da identidade plural brasileira em busca do entendimento, juntamente com as
criangas, da raiz desta pluralidade cultural.

Através das discussoes e dados foi possivel perceber retrospectivamente que o
racismo no Brasil é histérico e aponta para a necessidade de desconstrugao para que
nossas criancas que hoje estao na Educacao Infantil, quando crescerem, nao sejam
alvo das vexatodrias paradas policiais, simplesmente por serem negras.

ACAO 02 - IMPLEMENTACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS COLETIVAS

Aquisicao de novos livros sobre a tematica e também de bonecos e bonecas ne-
gros(as), exposi¢cdes abertas a comunidade desses materiais, culinaria com comidas
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afro-brasileiras, visitas dos bonecos as casas das criangas que provocaram varias re-
flexdes e abertura de didlogo sobre as relagdes étnico-raciais na escola e também
junto aos familiares.

Foi gratificante ver as criangas com os bonecos e bonecas negras passeando
nas feiras, mercados e parques do bairro Vila Unido. O Projeto foi além dos muros da
escola quando os bonecos “adquiriam vida” e também quando as criangas explica-
vam para as pessoas sobre a beleza de seus amigos bonecos.

ACAO 03 - CONSTRUCAO POSITIVA DO SER NEGRO

Ter autoestima € gostar de si mesmo, querer buscar o seu préprio bem.
E saber cuidar-se, é saber preservar-se daquelas acdes e pensamentos
gue afetam negativamente a sua saude e desviam sua vida da reali-
zacdo plena do seu potencial como ser humano... (COSTA, 1998, p. 36).

Produzimos matérias em que as personagens negras aparecem como reis e ra-
inhas, principes e princesas. Era necessario desconstruir a imagem divulgada pela
midia em que os negros e negras sé aparecem em papéis subalternos e marginaliza-
dos e as mulheres com uma conotag¢ao de apelo sexual, evidenciando o preconceito
de género, racial e social.

O manuseio desses materiais (livros e bonecos de pano) proporcionou que as
criangas negras construissem uma autoimagem positiva dentro do espacgo escolar
e fora dele uma vez que os livros e bonecos étnicos vao para casa e constantemente
sao vistos em companhia das criangas nos comércios e areas publicas locais.

Fig. 17 - Confec¢do de materiais pela equipe do CEI (livros) visando a construgdo positiva da
autoimagem das criangas. Periodo de 2010 a 2016. Imagem: arquivo pessoal da autora.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto Identidade, que em 2015 foi avaliado pelos familiares como excelente,
continuou sendo desenvolvido em 2016, pois proporcionou a quebra de paradigmas
sobre as relagdes étnico-raciais dentro e fora da escola.
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Fig. 18 - Exposi¢cdo de bonecas negras, aberta a toda Unidade Escolar e a Comunidade. Periodo 2013 e

2015. Imagem: autora.
o L A 9 | :
o f ]
« MINHA COMIDA PREFERIDA l

Fig. 20 - Comidas Afro-Brasileiras (Feijoada: Prato escolhido como
com didrio de bordo ds casas o preferido das criancgas). Periodo 2015. Imagem: arquivo pessoal da
das criangas. Periodo 2015. autora.

Imagem: arquivo pessoal da

autora
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Diaspora africana

DANIELA DOS SANTOS CAETANO*
Professora Adjunta Il de Portugués
Escola De Educacdo Integral Padre Francisco Silva
Naed Noroeste/2015
Fundamental 1
Criang¢as Na Faixa Etdria Entre 8 E' 7 Anos
25 alunos

1- PROPOSTA DE AULA

Para introduzir o tema as criangas na faixa etdria entre 8 e 7 anos, primeiro foi
realizada com a disposicao em circulo, a leitura do livro O Mar que Banha a llha de
Goré, de Kiusam de Oliveira. Este livro narra a histéria da menina Kika, que retorna
a Goré (ilha do Continente Africano - territério do Senegal) numa embarcag¢ao que
tem como ponto de partida o Brasil. La ela conhece Laith e os trés meninos tocado-
res de djembés que |he contam o significado das coisas.

No trajeto, na chegada e na despedida, Kika sente a forca da ancestralidade
emanada pelas simbologias africanas, todavia, € com Mae Mar com quem se inicia
e se encerra a narrativa, o que nos permite inferir a densidade do assunto relativo a
Diaspora.

Apds contar a histéria, foi apontado no Mapa Mundi onde ficava o Continente
Africano e, por conseguinte, a llha de Goré. A aula neste momento teve carater ex-
positivo, a fim de apresentar as criangas parte da histéria diaspdrica dos africanos
que aportaram no Brasil forcosamente. Ainda sobre a ilha, informou-se que Ia tam-
bém se fala francés, além de cerca de 36 linguas, tendo a lingua Wolof consideravel
expressividade.

Para contextualizar o fato de se falar francés no Senegal, foi preciso abordar de
maneira menos aprofundada também a questdo da colonizacdo francesa na Africa,
exemplificando com falas pontuais o carater da desumanidade na interrup¢ao dos
direitos basicos, como a lingua, a cultura, a religido e a liberdade, de um grupo social,
ou de mesmo pertencimento étnico-racial. A partir dai, as criancas podiam se somar
ao debate com entendimento da situagcdo comunicativa, enriquecendo as falas com
exemplos e opinides sobre o assunto.

Para finalizar este primeiro momento, retomou-se a leitura nas falas finais da
Mae Mar no intuito de elaborar a ideia da ancestralidade, do cuidado expresso pelo
arquétipo materno, a Mae Mar, a Mae Terra, a Mae Africa. Na aula seguinte, pediu-se
que as criangas ficassem numa posicao confortavel, mas silenciosa para ouvirem a
musica La Lune de Gorée de Gilberto Gil.




La lune qui se leve

Sur l'lle de Gorée

C'est la méme lune qui

Sur tout le monde se leve

Mais la lune de Gorée

A une couleur profonde

Qui n'existe pas du tout

Dans d'autres parts du monde
C'est la lune des esclaves

La lune de la douleur

Mais la peau qui se trouve

Sur les corps de Gorée

C'est la méme peau qui couvre
Tous les hommes du monde
Mais la peau des esclaves

A une douleur profonde

Qui n'existe pas du tout

Chez d'autres hommes du monde
C'est la peau des esclaves

Un drapeau de Liberté®®

Por se tratar de uma lingua num outro idioma que o materno, realizou-se uma
exposicao instrumental sobre a letra da musica, instigando as criangas a falarem so-
bre o ritmo e os sentimentos despertados.

Como atividade final da proposta, as criangas foram a Casa de Cultura Taina em
dia pré-agendado conhecer o Baob3, arvore considerada sagrada e emblema do pais
Senegal. L3, tiveram a oportunidade de conhecer TC (Anténio Carlos Santos Silva),
considerado mestre Griot, que por coincidéncia dos fatos, também ja esteve em Goré
e cultiva na casa de cultura sementes de Baoba vindas do Senegal.
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2 - CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo o professor Carlindo Fausto Antonio da Universidade da Integragao
Internacional da Lusofonia Afro — Brasileira,

A identidade negro-africana diaspdérica € um processo que trans-
cende os limites identitdrios nacionais. Sendo assim, revela um pro-
cesso supraterritorial. No entanto, a dimensao internacional é social-
mente subordinada as especificidades dos territdrios. A identidade
negro-africana diaspoérica, em cada territdrio, € o dado especifico des-
sa unidade, as especificidades locais (ANTONIO, 2015, p. 317).

Esta afirmacao contribui se pensar as Africas e suas Didsporas através do concei-
to de movimento, ao mesmo tempo em que é preciso considerar uma certa unidade
em relacdo ao fato que segundo Antonio (2015, p. 318) “a Africa explica as Diasporas
e igualmente as Didsporas explicam a Africa”.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico desenvolvido, no movimento do préprio
didlogo com as criangas e com a comunidade revelou que é preciso valorizar a histo-
ria, a identidade da crianga e o territério no qual a escola esta inserida, uma vez que
a educacao publica é um direito elementar da sociedade brasileira e condi¢ao fun-
damental para eliminacao do racismo e das desigualdades sociais provenientes dele.
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Raizes africanas: eu tenho, e voceé?

MARIA DE LOURDES REIS
Professora de Ensino Fundamental Anos Iniciais
Emef Edson Luiz Chaves
Naed Noroeste
3° Ano/2014 - Criangas de 8 A 9 Anos

Este relato apresenta uma vivéncia em sala sobre como apresentei o Continente
Africano para meus alunos. Perguntei o que eles conheciam, sabiam ou tinham ouvi-
do sobre os povos africanos, eles me respondiam que eram pretos e escravos.

O objetivo principal da atividade foi que os alunos descobrissem a importan-
cia da contribuicao africana para a cultura brasileira. Tecemos oralmente a linha de
Nnossos ancestrais (arvore genealdgica) para que eles pudessem descobrir qual era
sua heranca africana. Comecei com pais, avos e bisavos. Resgatar trés degraus desta
arvore genealdgica se demonstrou algo bem distante de sua realidade, uma vez que
poucos conseguiam relatar a geragao de seus bisavos e bisavos.

Para que os meus alunos tivessem realmente pertenca desse trabalho elaborei
perguntas sobre quais eram os alimentos que comiam, palavras que usavam, tipos
de musica que ouviam, quem as cantava, que roupas eram usadas por seus ances-
trais, penteados e que dancas eles conheciam. A medida que identificdvamos, nas
respostas, as possiveis contribuicdes e influéncias africanas nas ancestralidades dos
alunos, fomos pautando, discutindo, vendo imagens e trocando saberes.

Meus alunos ficaram surpresos ao descobrirem sobre o quiabo, jil6, mungunza
(canjica) e outros alimentos notadamente calcados na culinaria afro-brasileira assim
como ao conhecerem instrumentos musicais também de origem afro-brasileira,
como o xilofone, afoxé, berimbau, tambores.

Quando falamos sobre o atabaque (tambor alto usado na Capoeira e também
na liturgia de religides de matriz africana), um nudmero significativo de alunos re-
lacionou o instrumento com a palavra “macumba”, utilizada como referéncia pejo-
rativa para nominar diversas manifestacdes das mais diferentes religides de matriz
africana, atrelando o sentido pejorativo a ideia de maldade.

Mediante tudo isso, procurei levar para sala de aula o maior niumero possivel de
instrumentos musicais, como o atabaque, o berimbau e o afoxé, para que as criangas
experimentassem suas sonoridades, brincando e vivenciando o som de cada um.
O projeto ainda teve como atividade a contacdo de histérias, com base em lendas e
contos oriundos do Continente Africano que ressaltassem os habitos e costumes de
algumas nacdes da Africa, trazendo sempre os paralelos de tais habitos e costumes
com a cultura regional dos alunos e contou com intensa participacao da comuni-
dade, em atividade como os relatos sobre as ancestralidades de moradores locais
parentes dos alunos falando sobre seus ancestrais.

Para finalizar, fizemos uma exposicao de trabalhos, frutos de dois trimestres
letivos. Foi muito enriquecedor para mim e meus alunos.
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Africa: conhecendo culturas, desmistificando preconceitos

MARIA ISABEL DONNABELLA ORRICO
Professora de Ensino Fundamental Anos Iniciais
EEI “Padre Francisco Silva”
4° Ano Do Ensino Fundamental
26 Alunos

O projeto foi desenvolvido com criangas entre 9 e 10 anos de idade, na EEI “Padre
Francisco Silva “, que fica no bairro Vila Castelo Branco, Campinas-SP — um bairro po-
voado inicialmente pela populacao negra.

O trabalho foi desenvolvido articulando-se as disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, histéria, geografia e arte. A motivacao da professora para trabalhar o
tema, além sua relevancia cultural e de exigéncias legais, foi o conteudo do livro di-
datico que se iniciava com a escravidao dos negros e terminava com a abolicdo da
escravatura.

O objetivo era romper com o estigma de negro escravizado e mostrar aos alunos
um pouco da histéria dos negros antes e depois desse periodo, bem como na atuali-
dade, possibilitando reflexdo sobre o tema no Brasil de hoje.

Durante o ano de 2013, foi promovido um estudo e pesquisas sobre o Continen-
te Africano, incluindo comparacgdes sobre determinados momentos de sua historia,
passando pelo trafico de negros para o Brasil e a reflexao sobre o mesmo, culminan-
do na reflexao sobre o racismo durante a histéria e também diversidade cultural e
como viviam antes da chegada do branco em seu continente.

Os filmes de Kirikou (longa-metragens dirigidas por Michel Ocelot, 1998) servi-
ram de base para que as criangas tivessem um pouco dessa no¢ao, pois mostram
uma lenda africana que se passa numa tribo de nativos. Além dos filmes, outros
materiais de apoio foram encontrados mediante pesquisas em servidores de video
online, contribuindo para complementar ou mesmo servir de base para as discussoes
e atividades de sala de aula.

Tais materiais mostram desde a paisagem até a musica, arte e a cultura africana
e estao disponiveis nos seguintes enderecos eletrénicos:

»  <http://www.youtube.com/watch?v=ZdO-vhvT9JZk>: linda musica com uma
letra que retrata um pouco da luta e da resisténcia africana. Além disso,
o clipe traz fotos com objetos e vestuarios da cultura africana.

»  <http://www.youtube.com/watch?v=RP-zxtliZGiA>: video bem rico sobre a
cultura africana. Retrata a Africa como berco da humanidade, explica so-
bre a importancia da musica e da pintura no Continente Africano. Também
mostra mascaras, esculturas, artesanatos, vestimentas e aderecos, borda-
dos, danga, religiosidade, crencgas, linguagem. Além disso tudo, ha um recor-
te para a influéncia da cultura africana no nosso pais como a musica (mais
precisamente o samba e suas subcategorias), a linguagem (palavras como:
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macaco, camundongo, cachaga, carimbo, cachimbo), a culinaria (feijao
preto e a pimenta malagueta foram trazidos pelos negros), a religiao (como
candomblé e umbanda) e a capoeira que foi criada em nosso pais e hoje esta
sendo difundida pelo mundo.

»  <http://www.youtube.com/watch?v=KT-d9IIROM-U7>. Belissimas pinturas
e estampas retratando a cultura africana. *<http://www. youtube.com/
watch?v=-VRtSaGV0gQ>. Clipe que mostra a beleza da paisagem de diversas
regides do continente africano, de alguns de seus povos e de suas culturas.

Além dos videos, um pouco da cultura africana também foi reproduzida com os
préprios alunos, através da construgao de mascaras africanas (estudando o seu sig-
nificado) e a producgao do jogo Kalah — das familias dos mancalas —, jogo de origem
incerta que se espalhou por varios continentes, tornando-se muito popular na Africa.

Simulando o plantio de sementes, esse jogo desenvolve a atencao e a capacida-
de de antecipacgao dos alunos. Na confeccao utilizamos EVA, cola quente e semente
de melancia. Apds explicar a origem do jogo, e trabalhadas as regras, os alunos pu-
deram jogar e se divertir. Também foram trazidos inUmeros contos infantis africanos
ou relacionados a valorizagao da cultura afro-brasileira. Entre eles:

» “Meninas Negras” (https://picasaweb.google.com/estorias.digitais/Meninas
Negras#s-lideshow/5303442100797648898);

» “Bruna e a Galinha D'Angola” (http:// www.youtube. com/watch?v=eqvq
BT41IWY);

» “O filho do Vento” (http://www.youtube. com/watch?v= 1thkoFONasY);
» “O cabelo de Lelé&” (http://www.youtube.com/watch?-v=SbNE5GFtovM);

» “As trancas de Bintou” (http://www.youtu-be.com/watch?v=C8j2CqP8Lu0),
“Que cor a minha cor” (http://www.youtube .com/ watch?v=MxeFFyF5bp4);

» e muitos outros, incluindo o ja famoso livro “Menina Bonita do Lago de Fita”
(http://www.youtube.com/ watch?v=ZF5AUmMpbgt8).

Foi feita também uma visita a Fazenda Roseira, patrimonio publico adminis-
trado pelo ponto de cultura Jongo Dito Ribeiro, que tem como objetivo preservar a
memoria afro-brasileira, além de trabalhar a inclusao e a valorizagao da cultura afro-
-brasileira tendo como referéncia a Lei 10.639/2003. Apés apresentado o local, que
serviu para plantacao de cana e café e criagao de gado, sempre a custa do trabalho
dos negros escravizados, houve contacao de histérias africanas, plantagao de horta
e passeio pela mata e pelo casarao do café.

Outro estudo do meio foi ao Museu Afro Brasil, no Parque lbirapuera, em Sao
Paulo. La os alunos puderam entrar em contato direto com o patriménio afro-bra-
sileiro, com o foco na memoédria, na histéria e na arte. Em sala de aula também foi
trabalhada a musica Africa, do grupo Palavra Cantada. A partir dela, foram primeira-
mente mostrados e estudados alguns aspectos do mapa da Africa. Trabalhado sua
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grandeza, suas paisagens (incluindo sua arvore sagrada, o Baoba, que é uma das
maiores e mais antigas arvores do mundo) e os nomes dos varios paises que compode
o continente, sempre enfatizando a diversidade entre eles.

Depois trabalhamos os termos mencionados na cang¢ao e seus significados e,
através deles, foi feita uma pesquisa no laboratério de informatica sobre os povos
africanos, entre eles os malés, bantos e iorubas. Também trabalhamos um pouco
as religides africanas, com o intuito de desmistificar preconceitos enfrentado pelas
mesmas e de quebrar mitos, como os da macumba, que na realidade € uma arvore
africana utilizada para fazer um instrumento com o mesmo nome.

Foi estudado também que a origem do ser humano é na Africa, enfatizando a
irracionalidade do racismo, bem como a identidade e as funcdes das caracteristicas
fisicas dos africanos, que, conforme foram se espalhando pelo planeta foram se alte-
rando a fim de se adaptar a diversos climas. O formato do nariz, a cor da sua pele e o
tipo de cabelo dos negros servem para protegé-los dos raios solares e do calor inten-
so da Africa. Enquanto a pele clara, o nariz estreito e o cabelo fino sdo caracteristicas
comuns de quem vive em regides mais frias.

As criangas também elaboraram — a partir de seus conhecimentos prévios e no-
vos sobre a Africa - uma coreografia para a musica, que foi apresentada em uma
tradicional festa anual da escola denominada de “Cores, Flores e Sabores”, por ser
a festa da primavera (Disponivel no endereco eletrénico <http://www.youtube.com/
watch?-v=ms4woflLxxV4>). Nessa mesma festa — a pedido da professora - foi servido
o caldo de cana (todos os alunos puderam conhecer a moenda que temos atualmen-
te), que os alunos haviam pesquisado e trazido como um alimento “descoberto” pe-
los negros no Brasil. O vendedor aceitou a proposta da escola de oferecer pequenas
amostras da bebida e vender os copos maiores. Durante o projeto, também traba-
Ihou-se as contribui¢des africanas em nossa vida como na lingua, na musica, na arte
e na culindria, enfatizando a capoeira, esporte brasileiro que é também desenvolvido
na escola através de oficina.

Somente depois de ter despertado essa identificacdo com o continente é que
foi trabalhada a questao da escravidao, causando profunda revolta na maioria dos
alunos. Um livro que ajudou nesse momento foi “Meu tataravé era africano”, de
Georgina Martins e Teresa Silva Telles (2008). O livro conta a histéria de um menino
com ascendéncia africana que conversa com seu avd sobre a histéria de vida de
seus antepassados e sobre os conteludos relacionados ao tema trazidos pela escola.
Os dois discutem e acabam trazendo ao leitor um rico repertdrio, especialmente so-
bre inicio da histéria do negro em nosso continente.

Apods trabalhar a escravidao — e tudo o que envolve esse momento tragico da
histéria de nosso pais, como a maneira como eram sequestrados, massacrados e
obrigados a trabalhar a forca, bem como as Leis abolicionistas e os reais motivos da
abolicao (permeada por interesses econémicos), os alunos puderam compreender
a triste histéria que se prossegue até chegar ao lugar que o negro ocupa em nossa
sociedade. E importante ressaltar que os aspectos relacionados as diversas formas
de luta e resisténcia negra foram sempre enfatizados durante esse percurso, bem




como também foram estudadas histérias de alguns herdis negros como Luisa Mahin,
Luis Gama, Zumbi dos Palmares, Martin Luther King, Nelson Mandela, entre outros.

A partir dai, pesquisamos e estudamos casos de racismo enfatizando que ele
estd presente nos dias atuais, bem como a maneira como ele é velado em nossa
sociedade, incluindo uma anadlise critica dos negros na midia, nos diversos meios
de comunicacao, entre eles os livros didaticos e infantis. Utilizamo-nos das musicas
Nego Drama (Racionais) e Racismo é Burrice (Gabriel, o Pensador) para dar ainda
mais suporte as discussoes.

Dessa experiéncia as criangas produziram uma autoavaliacdo e o resultado
apresentado foi bastante positivo. Os textos dos alunos foram devolvidos repletos de
detalhes. Seguem alguns trechos como exemplo:

»

»

»

»

»

»

»

»

»

“O racismo é quando uma pessoa prejudica a cor do negro e isso é crime que
nao se paga. Quando o negro é vitima de racismo ele precisa ir a delegacia
com uma testemunha e contar o caso para o policial fazer um boletim de
ocorréncia.”

“Nés fizemos uma dancga africana, foi muito legal. N6és fomos para a festa
onde aconteceu a danga com roupas que as africanas usavam mesmo e nos
divertimos muito.”

“Foi uma oportunidade de aprender sobre a minha cor, que considero
bonita.”

“Eu me considero descendente de negro. Eu ndo sabia o que era o precon-
ceito.”

“Achei interessante o projeto. Eu aprendi sobre a cultura deles, a culinaria, as
roupas que eles usavam, as artes, as esculturas deles.”

“E uma raga muito batalhadora, forte e bonita.”

“Agora eu percebi que meus pensamentos estavam errados. Porque a raga
negra se da orgulho.”

“Eu acho que quem nao gosta de negro nao é inteligente. A pessoa tem o
sangue de negro 1a no final da familia.”

“E muito legal ser negra. E quando a professora falou que eu era negra eu
falei que ndo, mas quando eu aprendi que sou negra eu gostei muito porque
minha cor lutou muito pela Africa e pelo Brasil.”

Além disso, a maioria dos alunos elogiou bastante a visita ao Museu Afro Brasil,
colocou os nomes de paises pesquisados, dos animais, as influéncias africanas no
nosso dia a dia, o sofrimento do negro escravizado. Também citaram o Baob3, a ca-
poeira, as palavras que usamos e enfatizaram os absurdos do racismo. Quase todos
os alunos se declararam afrodescendentes em seus relatos, até mesmo os que nao
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possuem a cor de pele escura, trazendo sempre muitos elogios ao negro.

Notei a extrema relevancia do projeto, especialmente nas questdes afirmativas,
de identidade e de valorizacdo da cultura afro-brasileira. O relacionamento entre as
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criangas melhorou e a consciéncia com relagao ao racismo € notdria. Houve um caso
de uma aluna negra, tida como timida e repleta de dificuldades escolares, que nao
se assumia negra, desenhando-se loira no inicio do ano e que, ao se sentir perten-
cente e se autoafirmar teve um desempenho surpreendente, passando a ser uma
das melhores alunas da sala nas disciplinas de lingua portuguesa, histéria e geogra-
fia, se desenvolvendo nas artes e, inclusive tornando-se lider emm muitos momentos.

A garota timida passou a fazer parte do grupo de teatro da escola e apresentou -
sozinha —uma cena de improviso em uma grande festa na escola. Com as produc¢des
durante o projeto foi feito um grande mural cobrindo toda a parede ao lado da sala
da aula. Os proprios alunos selecionaram e participaram ativamente da produg¢ao do
painel. Depois de retirado da parede, o painel se transformou em um portfdlio.
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Formacao do povo brasileiro

IZILDA MARIA SILVA DE OLIVEIRA
Professora de Educag¢do Bdasica Il
UE. Orlando Signorelli/
Fumec/Naed Sudoeste
2014 /2015

“Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Pre-
ciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da
pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu préprio desempe-
nho (..). A capacidade de aprender, ndao apenas para nos adaptar, mas,
sobretudo para transformar a realidade para nela intervir, recriando-a”
(-.) (FREIRE, 1996, p. 76)

A apreensao da realidade no que concerne aos estigmas e preconceitos tao for-
temente marcados no contexto do cotidiano escolar, sobretudo em relagao a raga
negra, motivou-me a pesquisar e a pontuar estratégias que foram significativas no
campo pratico, mas vale destacar que nao houve uma limitagao ou focalizacdo das
estratégias em detrimento de uma teorizacao acerca da pratica, aponto estratégias,
metodologias, mas também a articulacao de pratica e teoria. Aponto algumas ati-
vidades, porém destaco que as aulas ministradas sao permeadas pelos elementos
da oralidade, discussao e reflexao, sobretudo no aspecto da histéria e realidade do
negro no Brasil no sentido de problematiza-la.

No inicio do ano letivo é trabalhado com toda a turma, que se trata de alunos(as)
adultos, trabalhadores(as) e jovens, a formagao do povo brasileiro, a partir de textos
diferenciados como letras de musica, poesias, textos que envolvam a tematica da
diversidade étnica, noticias de jornais, biografias de personalidades negras, pratos
tipicos, além de recurso de mapas, graficos e tabelas, no sentido de proporcionar
uma melhor compreensao e portanto uma problematizagao das questdes étnicas e
dos grupos minoritarios.

Procura-se dar visibilidade as personalidades negras significativas nos varios
segmentos, compreendendo a literatura, musica, poesias, artes, politica, historia, etc,
personagens tais como: Machado de Assis, André Reboucas, Chiquinha Gonzaga,
Teodoro Sampaio, Mario de Andrade, José do Patrocinio, Luiz Gama, Luiza Mahin,
Aleijadinho, Zumbi dos Palmares e outros. Destaco aqui musicas: Vocés conhecem
Zumbi? (Alexandre Pires), Vatapa (Dorival Caimi) e outros.

Uma metodologia que pode ser utilizada é a exibicao de filmes tematicos, se-
gui-dos de problematizacgao e reflexao. Utilizei-me da exibicao dos filmes “Cafundd”,
“O Aleijadinho” e “Xadrez das Cores”, filmes estes que exibem a tematica da negritu-
de. Foram realizados producao de textos coletivos, releitura de filmes e também os
alunos tiveram oportunidade de relatar experiéncias envolvendo o preconceito.



Utilizei também como estratégia metodoldgica Oficinas de Culinaria Afro-Brasi-
leira e africana. As oficinas culinarias foram realizadas com e pelos alunos que
produziram comidas tipicas como: feijoada, vatap3a, feijao de corda, tutu de feijao e
pratos tipicos da Nigéria e Costa do Marfim.

Através da culinaria trabalhou-
-se a oralidade, a fala das receitas,
a proépria receita escrita como um
tipo de texto a ser trabalhado bem
como instrumento de avivamento
das memodrias individuais e coleti-
vas. Foi realizada visita a Exposi¢cao
Afro, com apresentacdo de capoei-
ra e outras expressdes culturais
afro-brasileiras, oficinas de artesa-
nato, confeccao de bijuterias, aces-
sorios, etc.

Existem inumeras possibili-
dades de dar visibilidades as di-
ferenciadas formas de expressao
afro-brasileiras, mas percebe-se no
cotidiano escolar o silenciamen-
to ou invisibilidade no tratamento
das questdes étnico-raciais o que
denota por vezes um preconceito Fig. 22 - Mostras de trabalho da Fundagdo Municipal

velado, sutil e cruel. de €ducagdo Comunitdria- FUMEC. Imagem: arquivo
pessoal da autora.

2 . ‘T’A.‘A \
Fig. 21 - Prato tipico do Senegal preparado pelos Fig. 23 - Professoras Izilda e Rose. Imagem:
alunos. Foto: arquivo pessoal autora. arquivo pessoal da autora.

Com o presente projeto, obtive como resultado a elevagao da autoestima dos
alunos negros e a conscientizagao dos alunos brancos com relagao a tematica e tam-
bém constatei um grande envolvimento de todos na busca de formas de construir
uma sociedade sem racismo, preconceito e discriminagao.
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Projeto institucional: “Africanidades”

ISAAC RODRIGUES SAGLIA
Orientador Pedagdgico Emef “Oziel Alves Pereira”
Ciclos | E li - 492 Alunos E 21
Professores Ciclos lii E IV — 461 Alunos e 25 Professores
Eja - 155 Jovens/Adultos e 9 Professores
Agosto de 2016

A EMEF “Oziel Alves Pereira”, a partir das diversas iniciativas voltadas as rela¢des
étnico-raciais realizadas nos ultimos anos pela equipe de professores, instituiu uma
programacao de atividades, a partir de 2014, em todos os ciclos de Ensino Funda-
mental, o que culminou no Projeto Institucional “Africanidades”.

Em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (1996),
passamos a celebrar as conquistas e valorizacao da cultura africana, ainda que timi-
das, numa “Mostra de Africanidades”. Na primeira edicao em 2015, como projeto pilo-
to, a mostra aconteceu apenas com os atores internos: alunos, professores, gestores
e funcionarios, no més de agosto, com o intuito de desmitificar e questionar as con-
cepcgdes difundidas no senso comum, do negro e da cultura africana, desvirtuadas
no folclore brasileiro.

Em 2016 a segunda edi¢ao foi aberta a comunidade em geral, com o intuito
de promover a igualdade fundamental da pessoa humana como sujeito de direi-
tos, através da compreensao de que a sociedade é formada por diversos grupos
étnico-raciais distintos, com histéria e cultura préprias.

Na €pleT OZIC),
P‘F"‘ca;,,é’ 27 deg agosto - 9:00 as (:30

&G

Apolo:

- Ator, Misico e
Dangarino: Niel
Braga Campos;

- Projeto de
Capoelira "Coquinhg
Balano™

Apresentagio dos alunos,
Masica Afro ao Vivo,
Capoeira, Pintura Corporal,
Casa de Pau a Pique,
Tereré, Oficinas,
Mostra de trabalhos)

Fig. 24 - Reproducdo do cartaz da 2° “Mostra de Africanidades” realizada na EMEF Oziel Alves Pereira.
Imagem: arquivo pessoal do autor.
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Para tanto, foram desencadeadas a¢des de afirmacdes de identidades, da his-
toricidade negada ou distorcida voltadas ao combate a privagao, injustica, desqua-
lificacao, violagao de direitos, superacao da indiferenca, valorizagdao da oralidade, da
corporeidade e da arte, da danga e do patriménio cultural.

b ‘ ) -‘. ci : ; "I-V.' . I - s &
Fig. 25 — Exposicdo dos Trabalhos dos Alunos durante a primeira “Mostra de Africanidades” realizada
na E€scola Municipal de Ensino Fundamental Oziel Alves Pereira. Imagem: arquivo pessoal do autor.

Este momento vem se constituindo com a finalidade de ampliar o acesso a in-
formacao sobre a diversidade étnico-racial com estudos e a¢cdes que debrucam seu
olhar sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e que possam repercutir em
atividades de conscientizacao e valorizagcao desta cultura milenar. Nos espacos esco-
lares, foi possivel contemplar as diferentes manifestagdes culturais que fazem parte
da miscigenacgao e da cultura do povo brasileiro.

A abertura se deu com o grupo de capoeira “Coquinho Baiano”, com sede no
Parque Oziel/Monte Cristo, que trouxe um grupo de alunos que apresentou, no for-
mato de roda, diversos golpes, acrobacia e jogos enriquecidos pelo toque de capoei-
ra com berimbau e demais instrumentos.

Fig. 26 - Apresentacgdo de Grupo de Capoeira “Coquinho Baiano”, durante a Mostra de Africanidades
da EMEF . Imagem: arquivo pessoal do autor.

Em seguida, ouvimos Niel Braga Campos, formado em Dancga, Artes Cénicas e
Artes do Corpo pela Unicamp, que apresentou ao publico o Djembé&, um instrumen-
to de origem africana. O instrumento é muito antigo e até hoje é importante nas
culturas africanas, sobretudo na regido mandingue, que compreende os paises Mali,
Costa do Marfim, Burkina Faso, Senegal e Guiné, usado em rituais e cerimo&nias para
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cantar ou contar eventos histéricos ou lendas. Niel tocou Djembe e contou a histéria
da rainha N'Zinga de Angola e do imperador Sundjata Keita do Mali.

Os alunos dos ciclos | a IV se uniram e preparam uma apresentag¢ao de coreogra-
fia baseado no Watoto Children’s Choir com a musica: “We Lift You Up”. Os espacos
escolares foram organizados para atender a todos os visitantes com atividades afins:

Os alunos dos 1° anos, juntamente com familiares e amigos, participaram, no
patio, da Oficina de contacao de histdria, na qual foi feita a constru¢cao de um painel
chamado de “O Macaco e o Tambor”, um conto guineense. O cenario foi composto
de registros escritos e de desenhos ilustrando a histéria e utilizou-se 0 mapa mundi
para verificar a localizacdo da Africa, Guiné-Bissau e Brasil. Em seguida, construiu-se
um tambor com uso de latas recicladas, bexigas e enfeites coloridos.

Nos 2° anos, cada turma apreciou uma brincadeira africana: “Mbube”, “Acompa-
nhe meus pés”, “Meu querido bebé” e “Mamba”.

Fig. 27 - Faixa produzida pelos alunos para a “Mostra de Africanidades”. Imagem: arquivo pessoal do
autor.

Cada professora explicou as regras e a origem de cada brincadeira para os seus
alunos antes de desenvolvé-las. Depois brincaram, fizeram registros escritos e tam-
bém desenhos, que foram expostos em cartazes. Além disso, todas as salas fizeram,
em conjunto, um jogo chamado “Mancala” que é um jogo de tabuleiro também co-
nhecido como jogo de semeadura. No dia da mostra os alunos e professoras explica-
ram e ensinaram o jogo aos visitantes.

Nos 3° anos foi realizada a oficina denominada “Cor e Cabelo”, com a confecgao
de turbantes e pintura corporal. A partir de uma releitura da obra “Operarios”, de
Tarsila do Amaral, foi feito um painel com o autorretrato com giz cor da pele de cada
crianga da turma. O professor Wilson Queiroz ministrou, em Horas-Projeto, uma ofi-
cina das bonecas Abayomi, com a leitura do livro “O sonho de Akis”. Outro trabalho
foi feito com desenho e cabelos com 13, debrugados nas leituras dos livros “As trancas
de Bintou” e “Menina Bonita do Lago de Fita Azul”.

Todos os 4° anos exploraram O “Livro Negro” e foi construido o “Alfabeto Negro”.
Cada aluno escreveu em uma folha, uma letra do alfabeto em trés formatos (bastao,
cursiva, imprensa) e palavras relacionadas com Africanidades. Também colaram fi-
guras e ilustragdes sobre as palavras. Os alunos do 4° ano B e 6° anos escreveram e
receberam cartas de criancas da Guiné-Bissau. Ainda para a mostra, confeccionaram
mascaras com bexigas, jornal, cola e tinta guache, com expressodes africanas.
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Os alunos dos 5° anos confeccionaram um diciondario ilustrado usando palavras
em portugués de origem africana e uma maquete com as piramides. Construiram
cartazes com mapas do Brasil e da Africa onde estudaram as caracteristicas da fauna
presente no Continente. Trabalharam com pintura tribal em papel manilha e monta-
ram arvores Baobas ornamentadas com colares e enfeites de origem afro-brasileira.

Os professores de 6° a 9° anos, ofertaram, juntos de seus alunos, diferentes ofi-
cinas, dentre elas a “Pintura Facial” foi feita com diferentes padrdes e simbolos, que
fazem parte da tradicao de muitas culturas incluindo nag¢des africanas. A pintura
facial, que geralmente é complementada com pintura corporal, é feita de acordo
com rituais tribais e atividades culturais de tribos africanas especificas e apresenta
diferentes propdsitos e significados. Para esta oficina, foi realizada uma selecao de
imagens de pinturas faciais para apreciacao e releitura.

Ainda, com alunos dos ciclos Il e IV, a partir de uma pesquisa prévia feita por al-
guns professores junto de seus alunos, foi possivel oferecer aos visitantes a oficina de
Tereré apliques de linhas coloridas sobre uma tran¢a ou mecha de cabelo — na qual
foram exploradas técnicas e modelos variados. Outro grupo de professores de 6° a
9° anos organizou uma oficina que serviu caldo com feijao preto, que representava a
feijoada. A historiadora Elda Romio em “Brasil 1500-2000: 500 anos de sabor”, desta-
ca que a receita foi elaborada pelos escravos com os restos de porco que sobravam
da cozinha dos senhores de engenho. Camara Cascudo afirma, no livro “Histéria da
Alimentacgao no Brasil”, que em Portugal, esse tipo de comida é conhecida como co-
zido, na Italia, como casoeula e na Francga, o cassoulet. Segundo ele, o costume veio
para o Brasil com os portugueses e foi adaptada pelos negros com o uso do feijao
preto encontrado nas plantacgdes.

Os professores de Educacao Fisica retrataram o negro no esporte, em diversas
modalidades, e em diferentes épocas, inclusive com destaque as conquistas e supe-
racoes em tempos de perseguigdes, ditaduras e guerras.

Os alunos da Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA) fizeram a instalagao de uma
“Casa de Pau a Pique”. A partir da ideia do professor Wilson, os alunos cobriram a
parede exterior da sala de informatica com imagens de uma parede de casa de pau
a pique. Por cima dela, diversos alunos da EJA escreveram seus depoimentos reais
sobre como foi a experiéncia de viver neste tipo de construcgao.

A professora lara, que ministra reforco escolar pela Fundagcao Municipal para
Educacao Comunitaria (FUMEC), ensinou ao publico como confeccionar uma ABA-
YOMI — boneca africana de origem Toruba que significa encontro (ABAY) precioso
(OMI). Elas foram feitas com pedacos das saias das maes com nds ou trangas, eram
um simbolo de resisténcia, um amuleto de protecao para as criang¢as que vinham a
bordo das terriveis viagens de tumbeiros, que realizavam o transporte entre a Africa
e o Brasil. Também teve o objetivo, além do processo de criagao, de mostrar a impor-
tancia histoérica e social entorno delas.

Todas estas reflexdes, didlogos e rupturas aconteceram pelo compromisso de
todos os envolvidos com este ideario que é difundido na EMEF “Oziel Alves Pereira”
durante todo o ano letivo.
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Relacoées étnico-raciais e a
construcdo das 1dentidades infantis

MARCUS VENICIUS BRITO COELHO
Diretor Educacional
Emei Guilherme de Almeida
Fumec/Naed Sudoeste
2014 /2015

Esta proposta procura descrever o desenvolvimento de um trabalho efetivo na
implementac&o da Lei 10.639/2003 que trata do ensino de Histdria e Cultura Africana
e de afrodescendentes. Esta lei faz parte de uma politica publica®” de acao afirmativa
referente a invisibilidade do negro na formacdo da sociedade brasileira e na busca de
uma sociedade democratica.

Cada politica representa uma tentativa de resolver um problema da sociedade a
partir de processos de decisao no qual participa certo nimero de atores. Uma politi-
ca publica € um constructo social e um constructo de pesquisa. Uma politica publica
€ a expressao do poder publico, constréi um quadro normativo de agao e constitui
uma ordem local (MAINARDES, 2011, p. 161).

O trabalho o eixo norteado foi a identidade®, como forma de contemplar a im-
-plemantacao da lei acima citada. Para tal tarefa foram utilizados contos africanos
que trazem contribui¢cdes da cultura africana, histérias infantis que tratam de pro-
blemas enfrentados por criancas negras e afrodes-cendentes em seu cotidiano.

Foi utilizado o material educativo do projeto “A cor da Cultura”, da Fundagao
Roberto Marinho, principalmente os livros animados tendo como referéncia do tra-
balho executado o parecer do CNE 03/2004; a Diretrizes Curriculares Nacionais de
Relacdes Etnico Raciais. Acredita-se que este trabalho possa trazer contribuicdes
para os profissionais que querem ou que ja trabalham com a tematica étnico-racial
no sentido de troca de experiéncias e materiais de trabalho com a tematica.

A medida que os educadores realizavam os trabalhos, por meio da leitura de
contos e histérias sobre a cultura africana, eram montados painéis nos corredores
da unidade, entre eles o sobre as personalidades negras de destaque no Brasil e no
mundo, fotos de homens, mulheres e criancas negras com o objetivo das criancas
negras e afrodescendentes se sentirem representadas.

Além destas intervencgoes, todas as salas contavam com bonecas negras de
plastico, bem como um aparelho de DVD no qual eram assistidos os episddios dos
livros animados do Projeto “A Cor da Cultura” como “Kiriku e a Feiticeira”, “O menino
Nito”, “O filho do vento”, “A menina bonita do lago de fita".

38 O conceito de politica publica a partir de MAINARDES (2011).
39 O conceito de identidade a partir de HALL (2011).
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O trabalho sobre relagdes étnico-raciais nessa EMEI contou com 180 criangas de
2anos e 6 mesesab5anos e 1l meses, sendo 28 delas pertencentes ao agrupamento ll,
com idades entre 2 anos e 6 meses a 3 anos e 6 meses, e 152 ao agrupamento lll, com
idades entre 3 anos e 6 meses a 5 anos e 11 meses.

Inicialmente foi realizado o levantamento de atividades relacionadas com a
tematica étnico-racial nos anos anteriores e, a partir do levantamento, passou-se a
estudar o Plano Nacional para Educacao das Relacdes Etnico-raciais, desencadean-
do ag¢des como a exibicao do material que compdem o projeto “A Cor da Cultura”®,
da Fundagao Roberto Marinho, bem como a contacao de histérias como “Chuva de
manga” e “Os viajantes e o sonhador”.

No trabalho docente coletivo realizou-se uma oficina de confecgcao de bonecas
Abayomis, possibilitando que os professores pudessem ser multiplicadores de tal
oficina, oferecida posteriormente aos pais e familiares logo apds a apresentacao do
teatro de fantoches feito com abayomis gigantes produzidos pela equipe docente.
Esta apresentacao foi realizada na Unidade Escolar fazendo a abertura do “Projeto
Grio".

Deste modo, a educacdo deve desempenhar uma pratica articulada
com a realidade étnica, cultural e social da crianga para que esta possa
construir sua identidade valorizando a si e a seu grupo de origem, am-
pliando seu universo cultural e podendo desempenhar seu papel de
cidadao. (FEITOSA, 2012, p. 54).

Tivemos a visita a casa de Cultura da Fazenda Roseira“?, ocupada pelos integran-
tes do Jongo Dito Ribeiro, na qual foi feita uma caminhada no interior apresentando
a histéria da ocupacgao e dos processos de resisténcia desta comunidade na fazenda
e sua representacdo para o movimento negro da Cidade de Campinas.

Tivemos uma oficina com instrumentos de percussao africanos e afro-brasilei-
ros como atabaque, pandeiro, caxixi, xequeré, em seguida uma dindmica para traba-
Ihar as questdes referentes a preconceito, discriminag¢ao e racismo. Para finalizar tal
visita com brilho especial nos foi oferecido um almogo com comidas de preto velho:
feijdo tropeiro, torresmo, couve refogada arroz e bisteca de porco.

40 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valoriza¢do da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre
o Canal Futura, a Petrobras, o Centro de Informac¢do e Documentac¢do do Artista Negro, a TV Globo e a Secretaria
Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial. O projeto teve seu inicio em 2004 e, desde entdo, tem
realizado produtos audiovisuais, agdes culturais e coletivas que visam prdticas positivas, valorizando a histéria
deste segmento sob um ponto de vista afirmativo.

41 A Casa de Cultura Fazenda Roseira é uma conquista do movimento negro e do movimento popular, sendo uma
referéncia agregadora da cultura afro-brasileira dentro da cidade de Campinas. Trata-se de um casardo do final
do século XIX que se tornou um equipamento publico em 2007.
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Nas semanas seguintes assistimos respectivamente os filmes “Cores e Botas"
e “Kiara, Corpo de Rainha"™?, que nos ajudaram a perceber como o racismo pode
ocorrer no interior da escola, seja de forma escancarada e/ou de maneira camuflada.
Em uma das salas houve uma oficina de costura na qual cada criangca confeccionou
sua proépria boneca de pano.

Outra atividade interessante foi aprender a jogar o uril-africano, um jogo feito
em madeira e sementes. A festa de aniversariantes da Unidade Escolar, no més de
outubro, teve como tema o Projeto Grid, tendo na mesa do bolo e nos tecidos usados
para decorar o quiosque bonecas abayomis,e bonecas de tecido e plastico na mes-
ma tematica.

Todo trabalho produzido pelas criangas e a forma como foi conduzido o Projeto
Grid era colocado em exposicdao nos murais externos da cada sala para que pudesse
divulgar o trabalho e para que os pais pudessem acompanhar quais as discussdes
estavam acontecendo em cada sala. Desta forma, o trabalho alcangou proporc¢des
nao esperadas indo para além dos muros da unidade educacional.



Personalidades negras

“Faz parte igualmente do pensar certo, a rejei-
¢ao mais decidida a qualquer forma de discri-
minagao. A pratica preconceituosa de raga, de
classe, de género ofende a substantivada do ser
humano e nega radicalmente a democracia.

Paulo Freire

Tendo como objetivo homenagear e dar maior visibilidade a personalidades ne-
gras de destague no municipio de Campinas e/ou nacionalmente, apresentamos a
seguir algumas dessas personalidades escolhidas e apresentadas, sem utilizar qual-
quer critério de selecao a partir do mais ou do menos importante.

Compreendemos ser impossivel reunir em um documento curricular como este
todas as personalidades negras reconhecidamente importantes historicamente,
dada sua enorme quantidade. Contudo, entre a escolha de apresentarmos algumas
delas e ndo apresentarmos nenhuma, optamos pela primeira, como referéncia histé-
rica aos educadores da SME.

Conhecer melhor sobre os afrodes-cendentes que fogem ao estigma da escra-
vidao mais do que saciar curiosidades, nos ensina que desde cedo, esses brasileiros
impuseram, como sua existéncia, o fato de que a cor jamais os condenou a inferiori-
dade intelectual. Apesar dos ambientes que lhes eram desfavoraveis eles al-canca-
ram admiracao e respeito assim como muitos outros que lutaram pela conquista de
seu espaco.

Ricardo Machado

Indicamos aos leitores deste caderno tematico, que imbuidos do senso de pes-
quisa que mobiliza todos nés, para que ampliem a nossa modesta, mas nao menos
importante, lista de personalidades negras.
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ABDIAS DO NASCIMENTO

Abdias assumiu em marco de 1983 uma cadeira
na Camara. Sua atuagdao como deputado foi centrada
na defesa dos direitos humanos e civis dos negros no
Brasil. Enfocando o racismo e a discriminagao racial
como guestdes nacionais, propds o estabelecimento
de feriado nacional no dia 20 de novembro, aniversario
da morte de Zumbi dos Palmares, apresentou proje-
to de lei que previa a criagdo de uma cota de 20% de
vagas para mulheres negras e de 20% para homens & : . \
negros na selecao de candidatos ao servigo publico. | N \\\}\&
Foi indicado ao Prémio Nobel da Paz em 2010. Fundou I:'ig. 28 - Abdias do ncsciméntc‘;/
o0 Museu da Arte Negra e o Instituto de Pesquisas € Dramaturgo/Escritor —
Estudos Afro-brasileiros (IPEAFRO). Professor emérito *14/03/1974 - 123/05/201.
da Universidade do Estado de Nova York, campus de Buffalo. Casou-se em primei-
ras nupcias com Maria de Lurdes Vale Nascimento. Pela segunda vez com a atriz
Léa Garcia, com quem teve dois filhos, e pela terceira vez com a norte-americana
Elizabeth Larkin Nascimento, com quem teve um filho.

Abdias do Nascimento nasceu em Franca (SP) no dia 14 de marco de 1914, filho
de José Ferreira do Nascimento e de Georgina Ferreira do Nascimento. Militante do
movimento negro - foi o organizador do primeiro Congresso do Negro Brasileiro, em
1950 -, concluiu o curso de sociologia no Instituto Superior de Estudos Brasileiros em
1956. Abdias esteve a frente do Teatro Experimental do Negro até 1968, quando, em de-
corréncia do endurecimento do regime militar implantado no pais em abril de 1964 e
da inclusao do seu nome em varios inquéritos policiais militares, exilou-se nos Estados
Unidos, onde trabalhou como professor universitario. Cofundador do Movimento Negro
Unificado em 1978, em maio de 1980, foi, juntamente com Leonel Brizola - de quem se
tornara amigo no exilio - um dos fundadores do Partido Democratico Trabalhista (PDT).

ALMIRANTE NEGRO

Jodo Candido Felisberto, também conhecido
como Almirante Negro, nasceu em Encruzilhada, Rio
Grande do Sul, em 24 de junho de 1880, numa fami-
lia de ex-escravizados. Alistou-se na Marinha do Brasil
muito jovem (aos 14 anos), e se viu obrigado a conviver
com penalidades severas sobre seus companheiros
(entre elas as “chibatadas”), mesmo este tipo de casti-
go ter sido proibido em 1890. Em 1910 a tripulacado da ‘
embarcagao Minas Gerais, conduzida por Joao Candi- Fig.29—Joao candido Felisbiano
do, se amotinou contra seu comandante, que estipu- Marinheiro *24/06/1880 -
lara a um dos homens da tripulagao, como castigo, o 106/12/1969.
acoite de 25 chibatadas.

A principal reivindicacdao do marinheiro era o fim das repreensdes corporais dos
maus-tratos psicolégicos, liderando assim a Revolta da Chibata. Outras exigéncias
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do movimento eram o aumento de seus vencimentos, a redug¢ao da jornada de tra-
balho e a absolvicao dos insurgentes. Frente a rebelido, o governo da época assumiu
0 compromisso de acabar com a chibata na Marinha. Mesmo assim, em 1910 a Mari-
nha expulsou Jodao Candido, pela acusacao de ter favorecido os rebeldes. Faleceu no
Rio de Janeiro aos 89 anos.

ANDRE REBOUCAS

Reboucas, além de ter sido um dos mais proemi-
nentes ativistas do movimento abolicionista brasileiro, foi
uma das maiores assumidades no pais em engenharia
hidraulica e ferroviaria. Filho de Anténio Rebougas, advo-
gado, parlamentar e conselheiro do Império, nasceu em
1838. Estudou nas melhores escolas do Rio de Janeiro e
completou na Europa seus estudos, onde se especializou
em fundacgdes e obras portuarias.

Fundador da Sociedade Brasileira contra a Escravidao,
André Reboucgas também era gedlogo, matematico, bio-
logo, astrébnomo, higienista e filantropo. Morreu em 1898.
Sua atuagao como engenheiro estava ligada ao abasteci-
mento de Agua na cidade do Rio de Janeiro, as docas Dom  engenheiro - *13/01/1838 -
Pedro Il e a construgao das docas da Alfandega. 109/05/1898.

Foi um dos responsaveis pelo projeto da estrada de ferro que liga Curitiba ao
porto de Paranaguad, considerada, até hoje, uma obra de concepc¢ao arrojada. A re-
levancia de André Reboucas para a modernizacdao da nagdo e para a abolicdo da
escravatura revela-se na toponimia de varias cidades brasileiras, a exemplo do bairro
Reboucas, em Curitiba, da avenida Reboucgas, em Sao Paulo, e do tunel homdénimo,
no Rio de Janeiro.

ANTONIETA DE BARROS

Professora e jornalista influente, Antonieta de
Barros foi a primeira mulher negra a assumir um man-
dato popular no Brasil, tendo atuacao marcante na
defesa dos diretos da mulher e no combate a discri-
mangao racial. Nascida em 11 de julho de 1901, venceu
inUmeros obstaculos para conquistar espacos que, a
sua época, eram proibidos para as mulheres — sobretu-
do para uma mulher negra.

Iniciou sua pratica como jornalista nos anos de
1920. Como educadora, formou o Curso Antonieta de

. N . Fig. 31 - Antonieta de Barros
Barros, sendo responsavel pela sua gestdo até a sua  joralista/Dep. Estadual -

morte, em 1952. Fomentou o didlogo com a Federagdo  *11/07/1901 - 128/03/1952.
Brasileira pelo Progresso Feminino e, no primeiro pleito em que as mulheres brasi-
leiras passaram a ter direito ao voto e a serem votadas, filiou-se ao Partido Liberal
Catarinense, elegendo-se deputada estadual.

Fig. 30 - André Pinto Reboucas
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ALEIJADINHO

Anténio Francisco Lisboa, o “Aleijadinho”, nasceu
em Vila Rica, Minas Gerais, em 29 de agosto de 1730,
mesma cidade em que veio a falecer em 18 de novem-
bro de 1814. Foi um proeminente escultor, entalhador,
desenhista e arquiteto no Brasil colonial. E considerado
0 maior nome da arte colonial em Minas Gerais € no
Brasil colénia em geral. Toda sua obra foi concretizada
em Minas Gerais, sobretudo nas cidades de Ouro Preto,
Sabara, Sao Joao Del-Rei e Congonhas do Campo.

Os principais monumentos que abrigam suas
obras sao a Igreja de Sao Francisco de Assis de Ouro
Preto e o Santuario do Bom Jesus de Matosinhos.
Aleijadinho é reconhecido, por muitos criticos de arte,
como o maior nome do Barroco latino-americano.

BENTO QUIRIN

Bento Quirino dos Santos nasceu em Campinas,
no dia 18 de abril de 1837. Seu pai era 0 major Joaquim
Quirino dos Santos e D. Manoela Joaquina de Oliveira
Santos, sua mae. Durante a epidemia da febre amarela
de 1889, Bento Quirino ofereceu tantos servicos a cida-
de que a comunidade mandou colocar na fachada de
seu comércio e residéncia uma placa comemorativa
(na Rua Sacramento, esquina com Benjamin Constant).
Bento Quirino também foi um dos criadores do “Colé-
gio Culto a Ciéncia” e da “Companhia Campineira de
Agua”, além de presidente da “Companhia Mogiana” e
sécio benemérito de todas “Associagcdes Campineiras”.
Bento Quirino morreu em 26 de dezembro de 1914.

CARLOS GOMES

Carlos Gomes, nasceu em Campinas em 11 de julho
de 1836, foi 0 mais importante compositor de épera bra-
sileiro. Aprendeu musica com o pai, Manuel José Gomes
(Maneco Musico). Alcangou fama em Sao Paulo com o
“Hino Académico” e com a modinha “Quem sabe?” (Tao
longe, de mim distante”), de 1860. Estudou em Milao
com o maestro Lauro Rossi e diplomou-se em 1866. Em
19 de margo de 1870 debutou no Teatro Scala de Mildo
com sua épera mais famosa, “O Guarani”. Percorrendo
diversas capitais europeias, essa épera consagrou o au-
tor e o colocou entre os mais importantes compositores

Fig. 32 — Antdnio Francisco
Lisboa Escultor — *29/08/1730 —
118/11/1814.

Retrato: Pedro Alexandrino Borges. Disponivel

Fig. 33 — Bento Quirino dos
Santos. Politico *18/04/1837 -
126/12/1914.

Foto: Acervo do Museu Imperial de Petrépolis-R]

Fig. 34 — Antonio Carlos Gomes
Compositor — *11/07/1836 —
116/09/1896.
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liricos da época. A partir de 1882, Carlos Gomes revezava seu tempo entre o Brasil e a
Europa. No Teatro Lirico do Rio de Janeiro estreou “O Escravo” (1889). Anténio Carlos
Gomes morreu em Belém, no dia 16 de setembro de 1896.

CAROLINA DE JESUS

Carolina Maria de Jesus nasceu a 14 de margo de
1914 em Sacramento-MG, cidade onde viveu sua infan-
cia e adolescéncia. Mesmo diante todas as mazelas, per-
das e discrimina¢des que sofreu em Sacramento por
ser negra e pobre, Carolina revelou, através de sua escri-
tura, a importancia do testemunho, como meio de de-
nuncia, da desigualdade social e do preconceito racial.

E considerada como uma das maiores escritoras
do Brasil, tendo sua obra traduzida para catorze idio-
mas. Sua obra mais conhecida, com tiragem inicial
de dez mil exemplares esgotados na primeira sema-
na, € “Quarto de Despejo — Didrio de uma favelada”.
Essa obra resgata e denuncia a realidade da favela

Fig. 35 - Carolina Maria de
Jesus. Escritora — *14/03/1914 —
113/02/1977.

do Canindé, em Sao Paulo, no inicio da “modernizagcao” da cidade e do surgimento
constante das periferias. Realidade cruel e perversa, até entao pouco conhecida.

Carolina sempre foi muito combativa, por isso era mal vista pelos politicos de
esquerda e direita quando comecou a participar de eventos em fungao do sucesso
de seu livro. Por ndao agradar a elite financeira e politica da época com seu discurso,
acabou caindo no ostracismo e viveu de forma bem humilde até os momentos finais
de sua vida. Deixou um legado de mais 5.000 paginas de escritos inéditos dentre
eles, 7 romances. Carolina foi mae de trés filhos: Jodo José de Jesus, José Carlos de
Jesus e Vera Eunice de Jesus Lima. Faleceu em 13 de fevereiro de 1977, com 62 anos.

CHICA DA SILVA

A histéria Chica da Silva é bastante controversa e
envolta em mitos e esteredétipos, muitos dos quais de-
preciativos sobre sua conduta social. A versao consa-
grada nas telas dos cinemas e Tvs, a coloca como uma
mulher sedutora e cheia de caprichos, contudo, nao
encontra respaldo nos documentos oficiais. Francisca
da Silva de Oliveira nasceu escrava, por volta do ano
de 1735, tendo por mae a escravizada Maria da Costa, e
por pai o Capitao Anténio Caetano e Sa.

Sua histéria de superacao se da na cidade de
Diamantina/MG quando em 1750 foi vendida ao Mé-
dico Manoel Pires Sardinha, com quem teve o seu pri-
meiro filho em 1751. Em 1753, o médico, entdo com 60

Fig. 36 - Francisca da Silva de

Oliveira. Personagem histérica -
*1732 ou 1735 1 15/02/1796.

anos de idade, foi forcado pela igreja Catdlica, a vender Chica da Silva e outras es-
cravizadas adolescentes, que mantinha com o propédsito de concubinato, sob pena
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Foto: Dominio publico. Disponivel em: <https://

escolaeducacao.com.br/carolina-maria-de-jesus/>.

o
Q05
i S 2
| 52
S c
=~V
o
o £
T ¢
O
g3
2 2
o €
? O
88
5.0
THA]
Ll
-3
€<
02
Eo
= £
o
o)
o
£
5

brasilianafotografica.bn.br/>.




\
\
N\
N\

VZ/

V

de excomunhao por “admoestar paternalmente” as meninas. Sendo comprada pelo
contratador de diamantes Joao Fernandes de Oliveira, que |lhe concedeu a liberdade
logo apds a compra, e a tomou como companheira por toda a vida.

Com Joao Fernandes de Oliveira, Chica da Silva teve outros 14 filhos, fato comum
a época para as familias estaveis. Em 1770, seu companheiro retornou para Portugal,
juntamente com os filhos homens para que estes pudessem continuar seus estudos,
deixando Chica da Silva a frente dos negécios da familia e na companhia de 9 filhas.
No comando dos negdcios da familia, Chica da Silva, ndao sé manteve o patrimoénio,
como o ampliou, deixando consideravel fortuna aos seus herdeiros. Faleceu em 15 de
fevereiro de 1796, e esta enterrada na tumba 16 da Igreja de Sao Francisco de Assis,
distincdo que era dada apenas a pessoas de posses e consideradas de boa indole
pela Igreja.

CHIQUINHA GONZAGA

Chiquinha Gonzaga foi a primeira mulher a reger
uma orquestra no Brasil. Compds mais de 2.000 mu-
sicas entre valsas, maxixes, modinhas, fados, tangos
e musica sacra. Também escreveu mais de 77 pecgas
teatrais entre operetas, comédias musicais e teatro
de revista. Tem a sua vida marcada pela superacao de
preconceitos e pela luta pelos direitos dos autores. Seu
pai, José Basileu Neves Gonzaga, era oficial do exército
e a mae Rosa de Lima Maria, era filha de uma negra
alforriada. Aos 16 anos foi forcada pelo pai, a casar-se
com o oficial da Marinha Mercante Jacinto Ribeiro do
Amaral, que tentou de todas as maneiras a afastar :
Chiquinha Gonzaga da musica. Foi forcada pelo ma-  Fig. 37 - Francisca Edwiges

. . Neves Gonzaga. Compositora/
rido a acompanha-lo no transporte de tropas para a Maestrina - 17/10/1847
Guerra do Paraguai. Ao presenciar as condicoes desu-  28/02/1935.
manas, que os soldados negros eram submetidos a caminho da guerra, se revolta e
tenta se separar do marido. E rejeitada pela familia que a expulsa de casa e a impe-
dida de ficar com os dois filhos menores.

Para se sustentar, passa a dar aulas de piano, passando a dedicar-se profissional-
mente a musica. Aos 30 anos langa comercialmente a sua primeira musica “Atraen-
te” (1877), seguida dos sucessos “Sultana” (1878) e “Camila” (1879. Em 1885 estreia no
teatro com a opereta “A corte na roga”. Trés anos depois, estreia no Imperial Teatro
Sdo Pedro de Alcantara, um concerto de violdes com 100 instrumentos. Envolve-se
em politica e participa da “Revolta do vintém” (1880). Em 1911 inicia sua luta pelos
direitos autorais de compositores e teatrélogos culminando com a criagao da Socie-
dade Brasileira de Autores Teatrais (1917).

Sofreu censura direta, tendo a cangoneta “Aperta o Botao” apreendida a man-
do do governo de Floriano Peixoto, sendo expedido uma ordem de prisdao contra
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Foto: dominio publico. Disponivel em: <https:// wwuw.



Chiquinha, que nao chagou a se efetivar. Algumas de suas musicas foram proibi-
das de serem executada pelas Bandas Militares com ordem do Ministro do Exército
Marechal Hermes da Fonseca. Entre 1910 e 1920, a 2° Delegacia Auxiliar da Policia
Do distrito Federal e a Comissao de Censura do Conservatério Musical de Sdo Paulo,
cortaram parte de pecas teatrais musicadas pela compositora. Chiquinha Gonzaga
€ uma das compositoras brasileiras que tem as suas composi¢des mais executadas
no Brasil e exterior. Faleceu em 28 de fevereiro de 1935 na cidade do Rio de Janeiro
aos 88 anos.

CLEMENTINA DE JESUS

Clementina de Jesus da Silva, a Clementina de
Jesus, ou, como os mais préximos afetuosamente a
chamavam, Quelé. Nasceu, possivelmente, na comu-
nidade de Carambita, municipio de Valenca (RJ), em
7 de fevereiro de 1901. Cresceu em uma familia que
respirava ritmo e musicalidade. Seu pai, notério vio-
leiro, era também mestre de capoeira. Sua mae lhe
transmitiu os cantos de trabalho, partido-alto, lada-
inhas, jongos, pontos de umbanda/candomblé.

Apds a morte do pai, mudou-se com a mae para
o suburbio da cidade do Rio de Janeiro. Costumava
cantar apenas para os mais proximos. Dividia-se entre i
o trabalho como empregada doméstica, que desem- Fig. 38 - Clementina de Jesus
-penhou por mais de 20 anos, e as rodas de samba. da Silva. Cantora - *07/02/1901 -
Na década de 1960, o grande publico tomou conheci- 119/06/1987.
mento do talento de Clementina, ao participar do musical “Rosa de Ouro”, dirigido
por Herminio Bello de Carvalho.

O show “Rosa de Ouro” foi a mola propulsora da vida artistica de Clementina.
Além do enorme sucesso, que |lhe rendeu a gravagao de dois LPs (Longs Plays - disco
de vinil antecessor dos CDs), os sambistas que compartilharam das gravag¢des ren-
deram um tributo a ela com a gravacgao do partido-alto “Clementina, cadé vocé?”,
de Elton Medeiros. Gravou mais de 120 musicas, muitas acompanhada de artistas
como Milton Nacimento, Paulinho da Viola, Caetano Veloso, Nelson Cavaquinho, en-
tre outros.

Fez turné no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Curitiba. Também correu o mundo,
apresentando-se de Cannes (Franga) a Dacar (Senegal). Infatigavel, Clementina par-
ticipou de shows até maio de 1987, ano de sua ultima apresentag¢ao, no Teatro Carlos
Gomes, no Rio de Janeiro. Clementina, a Rainha Quelé, morreu em 19 de setembro de
1987, no Rio de Janeiro, deixando a heranca de uma das mais lindas manifestacdes
da musica afro-brasileira.
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CRUZ E SOUZA

Jodo Cruz e Sousa é considerado um dos pionei-
ros do simbolismo no Brasil. Nascido em Nossa Se-
nhora do Desterro (atual Floriandpolis) em 1861, apds
a alforria de seus pais, ficou sob a tutela dos antigos
proprietarios. Mesmo tendo recebido educacao aris-
tocrata, enfrentou o preconceito racial inerente ao
cenario politico e ideoldgico de sua época.

Em 1881, comandou o jornal abolicionista Tribu-
na Popular, lutando contra a escravidao e o precon-
ceito racial. Em 1883, foi aclamado promotor publico
de Laguna (SC), nomeacao esta recusada pelo poder
publico logo apds sua posse por ser negro. Suas obras
Missal (poemas em prosa) e Broquéis (poesias) foram

vamento no quadro de tuberculose.

DANDARA

Guerreira do periodo colonial do Brasil, Dandara
foi esposa de Zumbi, lider daquele que foi o maior qui-
lombo das Américas: o Quilombo dos Palmares. Com
ele, Dandara teve trés filhos: Motumbo, Harmoddio e
Aristogiton. Valente, ela foi uma das liderangas femi-
ninas negras que lutou contra o sistema escravocrata
do século XVII e auxiliou Zumbi quanto as estratégias
e planos de ataque e defesa do quilombo.

DIOGO REBOLO

Diogo Rebolo nasceu livre em Africa e foi trazido
para Campinas na condi¢cdo de escravizado no ano de
1811 e foi mandado para a fazenda de Joaquim José
dos Santos. Nos engenhos de Campinas, tornou-se li-
der espiritual e militar de centenas de homens na con-
dicdo de escravizados, organizando a revolta de 1832
na cidade. De acordo com os registros da época, Rebo-
lo mobilizou escravizados de 15 Engenhos na cidade,
orientando e recolhendo dinheiro para a compra de
armamento e suprimentos. A compra do armamento
ficou a cargo do liberto Jodao Barbeiro, que morava na
cidade de Sao Paulo, para qual Rebolo envia o dinhei-
ro arrecadado. Rebolo estabeleceu uma hierarquia de
comando, e divisdao de tarefas nas diversas proprieda-
des. Em cada fazenda existia um cativo que recebia o

Fig. 39 — Jodo Cruz e Sousa
Escritor - *24/11/1861 - 119/03/1898.

publicadas em 1893 e sdo consideradas como precursoras do Simbolismo brasileiro.
Cruz e Sousa morreu jovem, aos 36 anos, em 19 de margo de 1898, vitimado pelo agra-

Fig. 40 - Dandara dos Palmares.
Lider Social - + 06/02/1694.

Fig. 41 - Diogo Rebolo
(representacdo artistica).
Trabalhador - *Final séc. XVII t
12/07/2012.
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Foto: dominio publico. Disponivel em:

Imagem: representacdo artistica. Dominio

Imagem: representagdo artistica da figura
de Diogo Rebolo sobre fotografia de Alberto

Henschell. Imagem original Disponivel em: <http://

<http:// cultura.sc.gov.br/>.

publico. Disponivel em: https://www.
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titulo de “capitao” e tinha por funcao organizar os demais insurgentes. O plano foi
denunciado ao juiz de paz de Campinas em 03 de fevereiro de 1832, pelo senhor de
engenho Antbénio Francisco de Andrade. Mediante tortura, um dos insurgentes de-
nunciou Diogo Rebolo e os demais lideras da revolta. Todos foram presos e alguns
condenados a morte. A revolta foi sufocada, mas o exemplo de Diogo Rebolo perma-
neceu.

EDUARDO DE OLIVEIRA

Nascido em 6 de agosto de 1926, professor
Eduardo desempenhou importante papel na luta pela
igualdade entre as ragas. Ao longo de sua vida publi-
cou onze livros de poesia, sonetos, trovas, um ensaio,
e uma coletanea de biografias. Professor, escritor, de- l
fensor dos direitos humanos, militante do movimen-
to negro, jornalista e poeta, onde quer que atuasse,
sempre levava a esperanca de viver em uma socieda-
de sem preconceitos. Desde jovem demonstrava essa
vontade de lutar pelos direitos de todos os negros. Aos
16 anos escreveu o Hino a Negritude, uma forma con- ?; f ‘f
tra o racismo, a desigualdade e a intolerancia. Membro 1 g CE e
ativo do Conselho Nacional de Promog&o da Igualdade gﬁ’ve"lfd_ Sg;?tg?p';el{triigcide
Racial (CNPIR), Eduardo deixa um grande exemplo de  *06/08/1926 t 12/07/2012.
luta e perseveranga, foi o primeiro vereador negro da cidade de Sao Paulo, além de
ser fundador do Congresso Nacional Afro Brasileiro (CNAB), onde é conhecido como
o “Presidente Eterno”.

ELESBAO

No municipio de Campinas, no dia 9 de novem-
bro de 1835, uma grande parte da cidade dirigiu-se ao
Largo de Santa Cruz (atual pragca XV de Novembro),
também conhecida como o Largo da Forca, para tes-
temunhar um dos mais rigidos castigos ja cometidos
contra um negro escravizado: o enforcamento e es-
quartejamento. Na sentenca proferida pelo juiz, cons-
tava que as maos e a cabecga deveriam ser cortadas.
A cabeca enviada para a cidade de Jundiai, onde de-
veria ser colocada em um poste, em lugar publico; as
maos, ficaram exposta em Campinas. Elesbao foi en-
forcado sob a acusacgao de ter assassinado, no dia 20

de maio de 1831, o escravizador Luiz José de Oliveira. Fig. 43 - Eslebdo. Escravizado -
*século XIX + 09/11/1835.
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Foto: autor ndo atribuido. Disponivel
em: <https:// www.geledes.org.br>.

século XIX. Foto: Augusto Sthal. Disponivel em: The

Peabody Museum of Archeaology e Ethnology.
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ENEDINA ALVES MARQUES

Se hoje é dificil para uma mulher construir uma
carreira de sucesso, obter respeito e até mesmo con-
cluir um curso superior, guem dird para quem nasceu
no século passado onde mesmo apds a abolicao da
escravatura, ainda, se sentia o forte peso da discrimi-
nacao. Foi contra esse racismo estrutural que Eneida
Alves Marques teve que lutar para se tornar a primeira
engenheira negra do Brasil. Enedina nasceu em 05 de
janeiro de 1913, na cidade de Curitiba-PR, filha de Paulo
Marques e Virgilia Alves Marques. Ingressou no primeiro
curso pré-engenharia da Universidade do Parana. Estu-
dou em colégio particular, pago pelo Major Domingos = o :

. . . . Fig. 44 — Enedina Alves
Nascimento Sobrinho, em contrapartida, Eneida deve-  marques. engenheira -
ria servir de companhia para a filha do Major. *13/01/1913 + 2/08/1981.

Formou-se em 1931 e passou a dar aulas em escola publica. Em 1940 ingressou
no curso de engenharia, onde foi alvo de preconceitos por parte de alunos e profes-
sores. Sua inteligéncia e determinagao superou esses obstaculos. Logo, em 1945 aos
32 anos, Enedina se forma em Engenharia Civil, sendo a primeira mulher engenheira
do Parand. Trabalhou como engenheira para o Governo do Estado do Paran3, atuan-
do no em diversas obras importantes como a Usina Capivari-Cachoera. Por trabalhar
em obras de construcgao civil, que era um ambiente dominado por homens, reza a
lenda que Eneida trabalhava com uma arma na cintura como forma de se proteger
e impor respeito, uma vez que era mulher e negra.

Hoje tem seu nome gravado no Livro do Mérito do Sisterna CONFEA/CREA e sua
memoaria é lembrada em todo o estado e no pais. Eneida faleceu no més de agosto
de 1981 em seu apartamento. Como morava sozinha, seu corpo foi encontrado dias
depois de sua morte, sendo assim a data precisa ndo pode ser determinada, esti-
mando-se que o fato ocorreu entre os dias 20 e 27 de agosto.

FRANCISCO GLICERIO

Francisco Glicério foi general honorario do Exérci-
to brasileiro. Jornalista, politico e magom, nasceu em
Campinas-SP, e foi um dos artifices da Campanha Re-
publicana. Unico republicano paulista a estar presente
na corte no dia 15 de novembro, dia da Proclamacgao
da Republica (1889). De origem humilde, foi tipdgrafo,
fotégrafo, escrevente de cartério, professor primario e
advogado em Campinas.

Foi senador pelo estado de Sao Paulo (1902-1916)
e chegou a presidir o Senado. Esteve ao lado da candi-
datura de Hermes da Fonseca para presidente (1910),

Fig. 45 — Francisco Glicério
. . Cerqueira Leite. Jornalista -
e foi sondado para compor com Rui Barbosa a chapa *15/05/1846 - 112/04/1916.
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Fotografia: dominio publico. Disponivel em: <http://

enedina-alves-marques.html>.

mortenahistoria.blogspot.com/2016/01/morte-de-

perfil/1684>.

Foto: dominio publico. Disponivel em: <https:/
wwuw?25.senado.leg.br/web/senadores/senador/-/



presidencial que disputaria a eleicdao seguinte. Faleceu no Rio de Janeiro, em 12 de
abril de 1916.

GRANDE OTELO

Sebastido Bernardes de Souza Prata, mais co- ' &l
nhecido por Grande Otelo, iniciou sua carreira artisti- :
ca por volta dos seis anos de idade, cantando para os
hospedes do “Hotel do Comércio” em Uberlandia-MG,
em troca de alguns tostoes. No mesmo periodo, apre-
sentava-se no “Circo de Bebés”, onde fazia as vezes de
cantor, palhaco e trapezista. Pouco tempo depois, jun-
tou-se ao Grande Circo Serrano, onde atuou na pecga
*O tesouro de Serra Morena”.

Em uma das apresentagdes, conheceu a jovem
atriz Abigail Parecis, que o convidou para fazer par-
te da Companhia de Comédia e Variedades Sarah & -

Bernhardt, dando inicio de sua carreira no teatro. Na Sfégﬁgqssgﬁt"Z?OE:/eéggtrgref
década de 1920 participou da Companhia Negra de *18/10/1915 1 26/11/1993.
Revistas, ao lado do maestro Pixinguinha, cantando e atuando. Em 1932 entrou para
a companhia de Teatro de Revista Jardel Jércolis, onde ganhou o apelido de Grande
Otelo. Em 1942 participou do filme “It's All True” dirigido por Orson Welles (EUA),
gue o considerou como “o maior ator brasileiro”. Nos seus 70 anos de vida artistica,
Grande Otelo atuou em mais de 100 filmes, além de inumeras pecas de teatro e apre-
sentag¢des musicais.

Na televisao, participou de novelas como: Bandeira 2 (1971), Uma Rosa com Amor
(1972), Bravo (1975), Feijao Maravilha (1979), e Renascer (1993), dentre outras. Além
de programas infantis como Sitio do Pica-Pau Amarelo (1980) e humoristicos como
Riso Sinal Aberto (1966/1967), Porque hoje é Sabado (1968), Escolinha do Professor
Raimundo (1990/1993), dentre outros. Recebeu diversos prémios nacionais e interna-
cionais por sua atuag¢ao tanto no teatro como no cinema.

Com a sua arte, Grande Otelo superou a linha do preconceito que impedia que
atores negros fossem protagonistas em filmes e pecas teatrais. Participou de dife-
rentes projetos do cinema nacional tais como: Noites Cariocas (1935), Onde esta feli-
cidade? (1939), Laranja da China (1940), Astros em desfile (1943), Moleque Tido (1943),
Tristezas nao pagam dividas (1944), Rio Zona Norte (1957), Um candango na Belacap
(1960), A estrela sobe (1974), Lucio Flavio: o passageiro da agonia (1977), Boca de Ouro,
(1990), com papeis centrais, 0 que nao era comum na época. Um de seus filmes mais
conhecido é Macunaima de 1969, onde vive o papel do “anti-heréi” de mesmo nome.

Pela atuagao em Macunaima, Grande Otelo recebeu o prémio de melhor ator no
Festival de Brasilia, e de melhor filme no Festival Internacional de Mar del Plata 1970
na Argentina. Grande Otelo faleceu em Paris/Franca em 26 de novembro de 1993, aos
78 anos, onde iria receber uma homenagem especial por sua carreira no Festival de
Cinema de Nantes/Franca.
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<https://bahiamanchetes.com.br/>.
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JOEL RUFINO

Filho de pernambucanos, Rufino dos Santos
nasceu no ano de 1941 em Cascadura, bairro da Zona
Norte, onde cresceu apreciando a leitura de histérias
em quadrinhos. Referéncia na literatura sobre a cultu-
ra africana no pais, ele escrevia desde crianga, mas s6
teve seu primeiro livro publicado em 1963. Foi um dos
autores da Histéria Nova do Brasil, um marco da histo-
riografia brasileira.

Com o golpe de 1964, Rufino dos Santos, por sua
militdncia politica, precisou sair do Brasil, asilando-se
na Bolivia, depois no Chile. Voltando ao Brasil, viveu
semi-clandestino, e foi preso trés vezes. As cartas,
muitas, que escreveu durante a prisdao foram, mais
tarde, publicadas no livro “Quando eu voltei, tive uma

A &

Fig. 47 - Joel Rufino dos Santos.
Historiador/Escritor — *19/01/1941

+104/09/2015.

surpresa”, ganhador do Prémio Origenes Lessa, em 2000, para jovens leitores. Um de
seus trabalhos mais recentes, o livro “A histéria do negro no teatro brasileiro” (editora
Novas Dire¢des), une algumas de suas areas de interesse, ao tecer um panorama da
presenca do negro nos palcos, desde o inicio da pratica da arte cénica no pais até os

dias de hoje.

JOSE DO PATROCINIO

José Carlos do Patrocinio era filho de uma escrava
alforriada e do conego Joao Monteiro. Aos 14 anos, de-
cidiu deixar sua familia para morar no Rio de Janeiro,
onde chegou a cursar a Escola de Medicina. Apds al-
guns anos abandonou o curso e formou-se em Farma-
cia, em 1874. Foi um dos mais proeminentes abolicio-
nistas do Império.

Coordenou conferéncias publicas, ajudou na fuga
de muitos negros escravizados, constituiu nucleos
abolicionistas, militando ativamente até o exulto da
causa, em 13 de maio de 1888. Foi um dos membros
fundadores da Academia Brasileira de Letras, ocupan-
do a cadeira de no. 21, que tinha Joaquim Serra como
patrono.

Fig. 48 — José Carlos do

Patrocinio. Farmacéutico /

Jornalista — *09/10/1853 —
+29/01/1905.

Foto: Agencia Brasil. Disponivel em: <https://

agenciabrasil. ebc.com.br/en/cultura/noticia/2015-09/
joel-rufino-dos-santos-writer-teacher-and-historian-

Foto: dominio publico. Disponivel em:

<https://www.bn.gov.br/>.

died-rio>.



JULIANO MOREIRA

Juliano Moreira cursou a Faculdade de Medicina
do Estado da Bahia, com ingresso em 1886, apesar da
origem humilde. Foi um dos precursores na psiquiatria
brasileira e o primeiro académico a citar e incorporar a
psicanalise em suas aulas, além de ter representado o
Brasil em congressos internacionais como os de Milao,
Paris, Lisboa e Berlim, nos primeiros anos do século XX.

em: <https://www.geledes.org.br/>.

Lutou avidamente pela reformulagao da assistén-
cia psiquiatrica publica. Destacou-se por, em 1903, fo-
mentar a publicacao da primeira lei federal de assis-
téncia aos alienados, junto com a sugestao de novos
formatos institucionais e de tratamento para as doen- _
¢as mentais. Moreira criou o Manicomio Judiciario e foi Fig. 49 —jul}ono méreiro mAédic.o.
o responsavel pela aquisicdo do terreno para edifica- *06/01/1872 - +02/05/1933.
¢ao da Colbnia Juliano Moreira.

Foto: autor ndo identificado. Disponivel

LAUDELINA DE CAMPOS MELO

Nasceu em Pocos de Caldas, Minas Gerais, em 12
de outubro de 1904. Comecou a trabalhar ainda crian-
¢a como empregada doméstica e aos 16 anos deu
inicio a sua participacdao em organiza¢gdes de cunho
cultural ao tornar-se presidente do Clube 13 de Maio,
coletividade que organizava atividades recreativas e
politicas entre os negros de sua cidade.

<https://wwwi2.senado.leg.br/>.
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Lider sindical e trabalhadora domeéstica, Laudelina
teve sua trajetéria marcada pela luta contra o precon-
ceito racial, a favor da valorizagao feminina e contra
a exploracao da classe trabalhadora. Sua participacgao

contribuiu para a regulamentacdo do emprego do- Fig: 50 - Laudelina de Campos
Melo. Lider sindical - *12/10/1904

meéstico. — +12/05/1991.

Laudelina foi a fundadora do Sindicato das Empregadas Domésticas. Laudelina
chega a Campinas em 1955, quando passa a fazer parte do movimento negro da ci-
dade e participa de atividades culturais e sociais, principalmente com o Teatro Expe-
rimental do Negro (TEN), que tinha como principio elevar a autoestima e a confianca
da juventude negra, por meio da formacao de grupos de teatro e dang¢a. Fundou
uma escola de musica e de balé na cidade. Laudelina faleceu em 12 de maio de 1991
em Campinas, deixando sua casa para o Sindicato das Empregadas Domésticas de
Campinas.
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LELIA GONZALEZ

Lélia Gonzalez, mineira de Belo Horizonte, nasci-
da em 1° de fevereiro de 1935, era filha de um ferrovia-
rio negro e de uma empregada doméstica indigena.
Antropdloga e ativista do movimento negro nos anos
1970, produziu inUmeros artigos, ensaios e livros sobre
as problematizag¢des raciais, constituiu-se também
como referéncia no combate ao preconceito contra a
mulher. Lélia foi uma das fundadoras do Movimento
Negro Unificado — MNU, principal veiculo de ressur-
gimento das lutas pela igualdade racial, nos anos 70.
Infatigavel na luta contra o racismo e a discriminagao
racial, também se destacou nas lutas pela causa femi-
nina, especialmente da mulher negra.

LUIS GAMA

Luis Gonzaga Pinto da Gama foi um dos principais
abolicionistas da histéria do pais. Nascido em Salvador
(BA), aos vinte e um dias do més de junho de 1830, filho
de uma africana livre, Luiza Mahin, e de pai aristocrata
branco de origem portuguesa e familia rica no Brasil.
Teve uma vida cheia de conturbagdes. Luis Gama foi
advogado, jornalista, poeta e patrono da cadeira n° 15
da Academia Paulista de Letras.

Aos 10 anos, teve a mae exilada por motivos poli-
ticos, ficando sobre a guarda do pai. O lagco de sangue
ndo impediu que o menino fosse comercializado como
escravo pelo préprio pai e levado para o Rio de Janeiro.
Foi adquirido pelo alferes Antonio Pereira Cardoso,
gue o tentou vender nas cidades de Santos, Campinas
e Jundiai. Como ndo conseguiu vendé-lo, retornou
com a “mercadoria” encalhada para a cidade de Sao

Fig. 51— Lélia Gonzales.
Antropdéloga - *01/02/1935 -
+10/07/1994.

Fig. 52 - Luis Gonzaga Pinto da
Gama Jornalista/Advogado -
*21/06/1830- 1+24/08/1882.

Paulo. Aos 17 nos, Luiz Gama aprendeu a ler e logo tratou de fugir e reunir provas de
que nascera livre, obtendo sua liberdade em 1848. Alistou-se na Forca Publica de Sao
Paulo (equivalente a Guarda Municipal) permanecendo por seis anos. Ao sair da For-
¢a Pubilica, passou a servir como escrivao junto as forgas policiais, sendo nomeado

amanuense da Secretaria de Policia.

Autodidata, Luis Gama tornou-se advogado (1869), sendo o responsavel direto
pela libertacdo de mais de 500 negros escravizados. E dele a frase: “O escravo que
mata o senhor, seja em que circunstancia for, mata sempre em legitima defesa”. Em-
bora operasse principalmente no amparo dos negros acusados de crimes, ou para
conceder-lhes alforria judicialmente, também atendia aos pobres de qualquer raga.

w NI AN A AN A A

Foto: autor ndo identificado. Disponivel

Foto: Cole¢cdo Emanoel Araujo. Disponivel em:

em: <https://imglade.com/>.

<http://www.museuafrobrasil.org>.



Juntamente com as atividades da advocacia, Luiz Gama foi jornalista e escritor,
sendo dono do jornal “Diabo Coxo” (1864). Colaborou sob o pseudénimo de Barra-
baz e Getulino com os peridédicos “Cabrido” (1866) e o “Radical Paulistano (1869). Na
literatura escreveu diversos contos e poemas, sendo o livro mais famoso o “Trovas
Burlescas do Getulino” (1859). Sua morte, em 24 de agosto de 1882, movimentou a ca-
pital da provincia, atraindo uma multidado a porta de sua residéncia. O seu caixao foi
carregado por populares, jornalistas, politicos e autoridades, atravessando a cidade
de Sao Paulo, no bairro do Bras, foi recebido por uma banda que passou a acompa-
nhar o cortejo. Apés 133 anos de sua morte. Luiz Gama é reconhecido como advoga-
do pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), recebendo o titulo de Advogado.

LUISA MAHIN

Nascida em Costa Mina, na Africa, no inicio do
século XIX, Luisa Mahin foi trazida para o Brasil como
escrava. Quituteira de profissao, de seu tabuleiro eram
distribuidas as mensagens em arabe, através dos me-
ninos que pretensamente com ela adquiriam qui-
tutes. Desse modo, esteve envolvida na Revolta dos
Malés (1835) e na Sabinada (1837-1838). Um de seus fi-
lhos naturais, Luis Gama (1830-1882), tornou-se poeta
e um dos maiores abolicionistas do Brasil.

Disponivel em: <http:/wwuw.geledes.org.br>.

Artista: Thiago Krening (representacdo artistica).

Fig. 53 — Luisa ohin. Lider
MACHADO DE ASSIS comunitdria - * Séc XIX.

Joaquim Maria Machado de Assis nasceu em
21 de junho de 1839, no Morro do Livramento, Rio de
Janeiro. Filho de Francisco José de Assis, operario,
e da acoriana Maria Leopoldina Machado de Assis.
Machado de Assis é avaliado como o maior nome da
literatura brasileira, devido a relevancia de sua obra. O
romance “Memédrias Péstumas de Bras Cubas”, publi-
cado em 1881, é considerado o precursor do realismo
no Brasil. Dom Casmurro, de 1899, é qualificado por
muitos como a obra prima de Machado de Assis, haja
vista sua complexidade psicoldgica, principalmente
em relagcao ao personagem principal, Bentinho.

<http://www.zumbidospalmares.edu.br/>.
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Em 1897, Machado foi um dos entusiastas da cria-
¢ao da Academia Brasileira de Letras, e eleito por ova-

Fig. 54 — Joaquim Maria
- ) ) ) J Machado de Assis Escritor —
¢ao o primeiro presidente, cargo que ocupou até 29 de  *21/06/1839 - +29/09/1908.

setembro de 1908, data de sua morte, no Rio de Janei-

ro. A Academia Brasileira de Letras, em homenagem as contribui¢des de Machado
de Assis para a literatura brasileira, criou, em sua sede, o Espago Machado de Assis,
que acolhe o Nucleo de Informagdo e Referéncia sobre a obra de Machado.
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MARIA FELIPA

A “Heroina Negra da Independéncia”, é assim que
Maria Felipa de Oliveira é conhecida pela populacao
da llha de Itaparica.

Sua histéria ficou preservada na memoaria da po-
pulacao insular. Segundo os relatos, Maria Felipa é
descrita como uma negra alta e forte, que vestia saias
rodadas, bata, torso e chinelas. Nascida escravizada,
conquistou a alforria e colocou a liberdade como va-
lor de vida. Trabalhava como marisqueira (coletando
mariscos) e pescadora, aprendeu capoeira para se de-
fender.

Em 7 de janeiro de 1823, liderou aproximadamen-
te 40 mulheres na defesa das praias de Itaparica con-  gig 55 - maria Felipa de Oliveira.
tra as tropas portuguesas. Armadas com peixeiras e Lider Social-*[?] + 04/01/1873.
galhos de cansangao surravam os portugueses para depois atear fogo aos barcos.
Mesmo apds a conquista da independéncia, Maria Felipa manteve a postura de luta
e defesa da populagao pobre e oprimida. Tornando-se um simbolo de lideranga e
resisténcia feminina.

MARIO DE ANDRADE

Mario de Andrade foi poeta, musicélogo, roman-
cista, professor universitario, critico de arte e ensais-
ta e, sem duvida nenhuma, um dos mais importantes
intelectuais brasileiros do século XX. Conduziu o mo-
vimento modernista no Brasil causando enorme im-
pacto, quase que revolucionario, na cena literaria e ar-
tistica do pais, como um dos idealizadores da Semana
de Arte Moderna de 22. De 1934 a 1937 foi diretor do
Departamento Municipal de Cultura de Sao Paulo.

Durante sua vida, Mario estabeleceu fortes cone-
x0es com outros nomes importantes do cenario cul-
tural do pais, dentre os quais se sublinham Manuel
Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, Oswald de
Andrade, Tarsila do Amaral, Fernando Sabino e Augus-

Fig. 56 - Mdrio Raul Morais de
) Andrade Escritor - *09/10/1893 -
to Meyer. Em 1945, apds trés décadas de intensa par-  125/02/1945.

ticipagdao como um dos principais artistas da vanguarda cultural, faleceu na mesma
cidade em que nasceu (Sao Paulo) e construiu sua incrivel obra literaria. A relevancia
de Mario de Andrade na constituicdao da cultura literdria e artistica brasileira conti-
nua sendo constantemente expressa nos dias atuais.

Para o filésofo Leandro Konder, essa atualidade talvez seja resultado da eminén-
cia que Mario tinha sobre os outros nomes do modernismo, “pela amplitude de sua
cultura, pela vastidao dos seus conhecimentos porque tinha uma visdo panoramica

o NI AV A A A A

Foto: autor desconhecido. Disponivel em: Acervo

Imagem: representacdo artistica feita por: Filomena
Modesto Orge. Disponivel em: <https://wwuw.geledes.

Casa Mdrio de Andrade.

org.br/tag/maria-felipa-de-oliveira/>.



abrangente [e] dispunha de um quadro de referéncias muito mais rico do que todos
os outros” (KONDER, 1991). Seus posicionamentos, serviram de inspiragao para o sur-
gimento de novos movimentos e tenténcias artisticas e literarias. Considerava que a
arte e a literatura deveriam realizar um “mergulho” na realidade brasileira.

MESTRE TITO

Mestre Tito nasceu em 1846 na condicdo de escra-
vizado, inicialmente serviu como pajem de Floriano de
Camargo Penteado. Apds a morte de Floriano, Mestre
Tito passou a servir a Sra. Delfina Camargo (viuva de
Floriano Camargo), de quem comprou a sua liberdade
em 1868. Mestre Tito foi o responsavel pela fundagao
da Capela Sao Benedito, em Campinas. Trabalhou in-
tensamente para que essa obra se concretizasse, en-
caminhando peti¢cdes a poder publico reivindicando a
doacado do terreno para a construgao da igreja e or-
ganizando campanhas de arrecadacao de materiais e
fundos para a constru¢ao da obra. Mas nao chegou a
ver a inauguragao da igreja, pois morreu antes de aca-
bada a construcdo. A obra foi completada gracas ao g'gade‘eTg;Sﬁ;c‘_r?fs;g‘s’ﬁs%_
empenho de dona Ana de Campos Gonzaga, sendo a  +12/04/1916.
igreja inaugurada em 1885.

Foto: dominio publico. Disponivel em: <https:/www?25.
senado.leg.br/web/senadores/senador/-/perfil/1684>.

Mestre Tito, era popular entre a comunidade negra de Campinas, sendo procu-
rado pelos seus conhecimentos sobre chés e ervas curativas e benzimentos. O titulo
de “mestre” advém de seu conhecimento no manuseio com as ervas. No centenario
de nascimento de Ana de Campos Gonzaga, em 1945, ele passou a dar nome a uma
rua na Vila Industrial.

MILTON SANTOS

E considerado como um dos mais importantes
gedgrafos do Brasil, Milton Almeida dos Santos, baia-
no de Brotas de Macaubas, nascido em 3 de maio de
1926, destacou-se, em particular, pelos estudos de ur-
banizagcao do Terceiro Mundo. Foi um dos principais
pilares da renovacao da geografia no pais ocorrida na
década de 1970. Aos 15, sua paixao pela Geografia se
confirmou ao lecionar aulas desta matéria em sua es-
cola, e, apesar de iniciar a graduagao em Direito em
Salvador, aos 18 anos, nunca deixou de se interessar
pelas questdes geopoliticas; tanto que, apds concluir
a Faculdade de Direito, fez concurso para professor no
Colégio Municipal de Ilhéus.
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Fig. 58 — Milton Almeida dos
Santos. Sociélogo/Professor
*03/05/1926 — 124/06/2001.
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Concluiu seu doutorado na Universidade de Strasburgo/Franca. Ao regressar ao
Brasil, em 1958, fundou o Laboratério de Geomorfologia e Estudos Regionais, alimen-
tando um proficuo intercambio com os mestres franceses. Na década de 60, teve
grande relevancia no cenario académico, no meio jornalistico e politico baiano e im-
portante presenca em meio a cupula governamental de esquerda da época.

PIXINGUINHA

Alfredo da Rocha Vianna Filho nasceu no bairro da
Piedade, no Rio de Janeiro, em 23 de abril de 1897, filho
de Alfredo da Rocha Vianna e Raimunda Maria da Concei-
¢ao. Seu pai, funcionario dos Correios, era também flau-
tista amador e promovia reunides musicais em sua casa,
as quais compareciam renomados chordes da época. O
menino teria recebido da avé africana ou de uma prima
chamada Euridice o apelido Pizindim (cujo significado
seria “menino bom”). H4 quem acredite que o nome Pi-
xinguinha seja derivado da mistura desse apelido com
“Bexiguinha”, pois, quando criancga, teve a face marcada
pela variola (chamada popularmente de bexiga). As vés- <
peras de completar 15 anos, Pixinguinha se tornou diretor  Fig. 59 - Alfredo da Rocha
da orquestra do rancho Paladinos Japoneses, além de to- \C/icmnd Fitho. Inoesuo/

ompositor — *23/04/1897 +
mar parte no Trio Suburbano. Sua primeira composi¢ao 17/02/1973.
editada foi o tango “Dominante”, gravado em 1915, pelo Bloco dos Parafusos. Duas
das suas composi¢cdes mais famosas foram lancadas em disco em 1928: Lamentos e
Carinhoso.

Durante toda a década de 1930, Pixinguinha continuou suas atividades na in-
dustria fonografica, nas casas noturnas e nas emissoras de radio (um mercado cada
vez mais em expansao). Em 193], surgiu o Grupo da Guarda Velha, capitaneado por
Pixinguinha, Donga e Joao da Bahiana. Em 1961, Vinicius de Moraes colocou ver-
sos em Lamentos (que virou Lamento) e em outras musicas de Pixinguinha, como
Samba Funebre e Mundo Melhor. Na década de 1960, Pixinguinha recebeu muitas
homenagens, como a exposicao e o concerto que celebraram seus 70 anos, promo-
vidos pelo Museu da Imagem e do Som no Rio de Janeiro em 1968.

Depois de alguns anos com dificuldades financeiras e problemas de sau-
de, Pixinguinha morreu aos 75 anos, em 17 de fevereiro de 1973, na igreja de Nossa
Senhora da Paz, em Ipanema, durante o batizado do filho de um amigo.

<https:// reverb.com.br/>.

Foto: dominio publico. Disponivel em:



TEODORO SAMPAIO

Engenheiro civil, gedégrafo, historiador, carté-
grafo e urbanista, nasceu em 07/01/1855 no Engenho
Canabrava, numa senzala, em Santo Amaro, na Bahia.
Filho da Domingas da Paixdao do Carmo, mulher negra
escravizada, o seu suposto pai, seria o padre Manuel
Fernandes Sampaio, que o alforriou no seu batismo.
Aos 9 anos, foi levado para a cidade do Rio de Janeiro
por seu pai, que o matriculou em um colégio interno.
Diplomou-se engenheiro civil pela escola Politécnica,
em 1876. Ainda como estudante, atuou como dese-
nhista no Museu Nacional e deu aulas de matematica,
latim, histodria, filosofia e geografia, com isso, conse-

guiu comprar a alforria de sua mae e irmaos em 1877. )
Fig. 60 — Theodoro Fernandes

Teodoro Sampaio fez campanhas exploratérias Sampaio. Eng. Civil/Gedgrafo —

pelo Rio Sdo Francisco e seus caminhos serviram *07/01/1855 ~ +29/01/1905.

como base para o mapeamento detalhado da regido. Suas descricdes geograficas
e topograficas foram muito empregadas pelas expedi¢des da época e seus estu-
dos profundos de nossos minerais Ihe concederam a alcunha de “pai da geologia
brasileira”. Tornou-se fatalmente uma celebridade da época devido a sua sabedoria,
competéncia e simplicidade. Com paz de espirito, produtividade cientifica e o carac-
teristico trabalho sem alarde, Teodoro foi um respeitavel personagem na luta pela
dignidade dos negros. se tornou a rainha do quilombo. Sob sua lideranga, a comuni-
dade negra e indigena resistiu a escravidao por duas décadas. Criou um sistema de
defesa e uma espécie de Parlamento onde as decisdes eram tomadas. Foi morta em
1770 apds ser capturada por soldados. Teve a sua cabeca decapitada e exposta em
um mastro no meio do quilombo. O dia de 25 de julho é instituido no Brasil pela Lei
numero 12987 como o Dia Nacional de Teresa de Benguela e da Mulher Negra.

TEREZA DE BENGUELA (TIA CIATA)

Teresa de Benguela foi uma lider quilombola que
viveu no atual estado do Mato Grosso, no Brasil, du-
rante o século 18. Foi esposa de José Piolho, que che-
fiava o Quilombo do Piolho (ou do Quariterére), entre
o rio Guaporé (a atual fronteira entre Mato Grosso e
Bolivia) e a atual cidade de Cuiaba. Com a morte de
José Piolho, Teresa Hilaria Batista de Almeida, conhe-
cida como Tia Ciata, nasceu na Bahia em 1854. Aos 22
anos, mudou-se para o Rio de Janeiro, no éxodo que
ficou conhecido como diaspora baiana. No Rio, for-
mou nova familia ao se casar com Joao Baptista da
Silva, funcionario publico com quem teve 14 filhos.
M3e-de-santo respeitada, Hilaria foi confirmada no Fig: 61 -Teresa de Benguela

. . 5 B Lider Quilombola - *[séc. XVIII]
santo como Ciata de Oxum, no terreiro de Jodo Alaba. 11770.

Foto: dominio publico. Disponivel em:
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http:/ www.museuafrobrasil.org.br

em: <https://www.geledes.org.br/>.
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A mais famosa das chamadas “tias” baianas, teve
um papel preponderante no cenario de surgimento
do samba no Rio de Janeiro, no final do século XIX e
inicio do XX. Além de promover a cultura popular tra-
zida da Bahia e ser uma respeitada sacerdotisa, era
grande quituteira e uma das principais articuladoras
da cultura negra nas nascentes favelas cariocas.

A casa de Tia Ciata, na rua Visconde de Itauna 117,
era a capital da Pequena Africa. Dos seus frequen-
tadores habituais, que incluiam Pixinguinha, Donga,
Heitor dos Prazeres, Jodo da Baiana, Sinhdé e Mauro de
Almeida, nasceu o samba. A musica Pelo telefone foi
o primeiro samba registrado, no final de 1916, e virou
sucesso no carnaval de 1917.

Fig. 62 - Hildria Batista de
Almeida Lider Religiosa/
Quituteira — *1854 1 1924.

ZEFERINA

A histéria da formacdo do Brasil é permeada por
relatos orais de mulheres fortes que se tornaram lide-
res em sua época, contudo, ignoradas pela literatura
oficial. Uma dessas mulheres é Zeferina que liderou
por muitos anos, o Quilombo do Urubu, localizado na
periferia da cidade de Salvador Bahia. Nascida livre
em Angola, foi trazida para o Brasil, na primeira me-
tade do século XIX, quando tinha por volta dos 7 anos
de idade, juntamente com a mae Amalia na condig¢ao
de escravizada. Apds sofrer abusos por parte de seus
captores, fugiu e juntou-se ao Quilombo do Urubu.

A tradigcdo oral sustenta que Zeferina recebeu o
titulo de “rainha” e “chefe guerreira” em uma casa de
Candomblé de Angola no quilombo. E, que se des-
tacou na organizagao de estratégias de defesa e so-
brevivéncia de seu grupo, mantendo a coesdo politica e religiosa da comunidade.
Oficialmente, sabemos que Zeferina organizou um levante de negros contra os es-
cravizadores, que deveria ocorrer em 25 de dezembro de 1826. Contudo, em 16 de
dezembro do mesmo ano, o Quilombo foi atacado por capitdes do mato. Esse ataque
foi repelido por Zeferina que empunhava arco e flechas e seus companheiros facdes,
matando trés capitaes do mato e ferindo outros dois, armados com mosquetdes.

s
h 1 %%,
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Fig. 63 - Zeferina. Lider Social -
*inicio séc. XIX 11827.

Os atacantes sobreviventes, fugiram e se juntaram a forga principal que se orga-
nizava para atacar o Quilombo do Urubu. Na segunda batalha que ocorreu no dia 17
de dezembro, Zeferina foi presa com muita dificuldade pelas tropas oficiais e levada
amarrada até a Praca da Sé onde foi exibida como troféu. A data de sua morte € in-
certa, contudo, sabe-se que morreu enquanto ainda estava presa no Forte do Mar e
seu corpo foi enterrado em lugar incerto na regiao do Cabula, periferia de Salvador.

w NI A A A A A

Fotografia: dominio publico. Disponivel em:

Imagem: representacgdo artistica. Dominio publico.

<https://www.huffpostbrasil.com>.

Disponivel em: <https://ceert.org.br/noticias/historia-

cultura-arte/11273/zeferina-rainha-quilombola-que-

lutou-contra-a-escravidao-em-salvador-ba>.



Através da oralidade, Zeferina tornou-se simbolo da luta e resisténcia ao cativeiro,
inspirando outras mulheres guerreira a se levantarem contra a opressao, organizan-
do e liderando suas comunidades.

ZUMBI DOS PALMARES

Zumbi dos Palmares nasceu em 1655, no esta-
do de Alagoas. icone da resisténcia negra a escravi-
dao liderou o Quilombo dos Palmares, comunidade
livre formada por escravizados fugitivos das fazendas
no Brasil Colonial. Localizado na regido da Serra da
Barriga que, atualmente integra o municipio alagoano
de Unido dos Palmares. Embora tenha nascido livre,
Zumbi foi capturado aos sete anos de idade e entre-
gue a um padre catdlico, do qual recebeu o batismo e
foi nomeado Francisco. Aprendeu a lingua portugue-
sa e a religido catdlica, chegando a ajudar o padre nas
celebragcdes de missas. Porém, aos 15 anos, voltou a vi-
ver no quilombo. Por volta de 1678, o governador da )
Capitania de Pernambuco, cansado do longo conflito  Fig. 64 - Zumbi dos Palmares.
com o Quilombo de Palmares, se aproximou do lider Lider Social - 1655 + 20/11/1695.
de Palmares, Ganga Zumba, com uma oferta de paz.

destruction-of-palmares/>.

Imagem: representacdo artistica. Dominio publico.
Disponivel em: <http://palmares.blogs.wm.edu/the-

Foi oferecida a liberdade para todos os negros fugidos se o quilombo se subme-
tesse a autoridade da Coroa Portuguesa; a proposta foi aceita pelo lider, mas Zumbi
rejeitou a proposta do governador e desafiou a lideranca de Ganga Zumba. Prome-
tendo continuar a resisténcia contra a opressao portuguesa, Zumbi tornou-se o novo
lider do quilombo de Palmares, pelo qual lutou até a morte, em 1695. Zumbi é consi-
derado um dos grandes lideres de nossa histéria. Simbolo da luta contra a escravidao
lutou também pela liberdade de culto religioso e pela pratica da cultura africana no
Pais. O dia de sua morte, 20 de novembro, € lembrado e comemorado em todo o ter-
ritério nacional como o Dia da Consciéncia Negra.
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Quadro 1- PONTOS TURISTICOS E HISTORICOS DA PRESENCA
AFRICANA E DE SUA CULTURA EM CAMPINAS

1- Casa Grande e Tulha da Fazenda Proenc¢a

Avenida Dr. Arlindo Joaquim de Lemos, 1300 - Jardim Proenca. Agendamento:
(19) 3251-8722

2 - Capela Nossa Senhora da Penha (Antiga Capela Santa Cruz do Fundao)
Rua Abolicao, 1017- Ponte Preta. Informag¢des Condepacc: (19) 2116- 0224

3 - Catedral Metropolitana de Campinas
Rua Regente Feijo, 1013 — Centro. Telefone: (19) 3231-2085

4 - Cemitério da Saudade
Praca Voluntarios de 32, s/n° — Swift. Telefone: (19) 3734-6177

5 - Estacao da Companhia Paulista de Estradas de Ferro - “Estacao Cultura”
Praca Marechal Floriano Peixoto, s/n° — Centro. Telefone: (19) 3705-8000

6 - Largo Sao Benedito

Rua Cénego Cipiao, Rua Duque de Caxias, Rua Irma Serafina e Rua Boaventura do
Amaral, s/n°- Centro.

7 - Igreja Sao Benedito
Rua Coénego Cipiao, 772 — Centro. Telefone: (19) 3234-8269

8 - Monumento a Mae Preta

Rua Cénego Cipido, s/n° - Centro.

9 - Largo das Andorinhas

Avenida Anchieta, entre Benjamin Constant e Thomaz Alves.

10 - Largo do Carmo

Avenida Benjamin Constant esquina com Rua Barao de Jaguara - Centro.
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Quadro 1- PONTOS TURISTICOS E HISTORICOS DA PRESENCA
AFRICANA E DE SUA CULTURA EM CAMPINAS

11 - Largo do Rosario

Avenida Francisco Glicério, esquina com Rua General Osério — Centro.

12 - Largo Santa Cruz

Rua Major Solon, Rua Santa Cruz e Rua Irmaos Bierrenbach , s/n° - Centro.

13 - Palacio da Mogiana

Avenida Dr. Campos Sales, 427, esquina com Rua Visconde do Rio Branco, 468 -
Centro. Telefone: (19) 3032-0058

14 - Parque Ecolégico Monsenhor Emilio José Salim
Rodovia Heitor Penteado Km 3,5 - Jardim das Palmeiras. Telefone: (19) 3252-9988

15 - Praga Carlos Gomes

Avenida Irma Serafina, esquina com General Osdrio — Centro.

16 - Hotel Fazenda Solar das Andorinhas
Rua lvan de Abreu Azevedo, 333 — Carlos Gomes Telefone: (19) 3757-2700

Fonte: Extraido do Roteiro Afro elaborado pela Secretaria de Turismo de Campinas/CEPIR -
Coordenadoria Setorial de Promogdo d Igualdade Racial e o Conselho Municipal de Desenvolvimento
e Participagcdo da Comunidade Negra de Campinas.

Quadro 2 - RELACAO DE INSTITUICOES DE PRESERVACAO DA
CULTURA AFRICANA E AFRO-DESCENDENTE EM CAMPINAS

Casa de Cultura Fazenda Roseira
Endereco: Rua Domingos Haddad, n. O1, Residencial Parque da Fazenda.
CEP: 13060-563 - Campinas, SP — <http://fazendaroseira.blogspot.com.br/>.

Instituto Cultural Baba Toloji
Rua Mario Bassini, 154 — Jardim Sao Vicente. CEP: 13045vvv180 — Campinas, SP.

Telefone: (19) 32765687 — <https://www.facebook.com/institutoculturalbabatoloji/>;
* <www.toloji.org.br/>.

Casa de Cultura Taina

Endereco: R. Inhambu, 645 - Vila Padre Manoel da Nébrega. CEP 13060-280.
Campinas, SP. Telefone: (19) 3228-2993 - <www.taina.org.br>; *<www.facebook.
com/CasaDeCulturaTaina/>.
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Quadro 2 - RELACAO DE INSTITUICOES DE PRESERVACAO DA
CULTURA AFRICANA E AFRO-DESCENDENTE EM CAMPINAS

Museu Carlos Gomes
Rua Bernardino de Campos, 989 - Centro. CEP: 13010-151, Camppinas, SP.
Telefone: (19) 32312567 - <https://ccla.org.br/museu-carlos-gomes/>.

Centro Cultural Machadinho
Endereco: Rua Cerqueira, 66 — Vila Industrial. Telefone: (19) 981127196
CEP: 13035-090, Campinas, SP.

Liga Humanitaria dos Homens de Cor
Rua Visconde do Rio Branco, 788 — Centro. CEP: 13013-091, Campinas, SP.
Telefone: (19) 32332703

Instituto Baoba de Cultura de Arte - IBAO

Endereco: Rua Ema, 170 - Vila Padre Manoel da Nébrega. Telefone: (19) 33425911 -
CEP: 13061-350, Campinas, SP. <http://institutobaoba.wordpress.com>;

<http://facebook.com/baoba>.

Urucungos, Puitas e Quijengues

Rua Salvador Lombardi Neto, 15 - Vila Teixeira. CEP: 13034-830, Campinas, SP.
https://pt-br.facebook.com/Urucungos-Puitas-e-Quijengues-265887560142738/
timeline/ http://Jurucungospuitasequijengues.blogspot.com.br/

Quadro 3 - SUGESTOES DE LIVROS PARA SABER MAIS

Livros Autor Editora
As trancas de Bintou Sylviane Anna Diouf Cosac Naify
Princesa Arabela, Mylo Freeman Atica

mimada que so ela!

A cor da ternura Geni Guimaraes FTD

A princesa e a ervilha Rachel Isadora Farol

Betina Nilma Lino Gomes Mazza Edicdes
Bia na Africa Ricardo Dreguer Moderna
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Bia, Tata, Ritinha, cabelo
ruim? Como assim?

Bruna e a galinha
D'Angola

Cabelo bom. Cabelo
ruim. Colcao percepgao
da diferenca negros e
brancos na escola.

Cabelo Ruim? A histéria
de trés Meninas
aprendendo a se aceitar

Cabelos de Axé:
identidade e resisténcia

Chico Juba
Chuva de Manga
Cica e arainha

Como é duro ser
diferente!

Dandara e a princesa
perdida

Escola de chuva

Flora

Gosto da Africa —
Histérias de 13 e daqui

Que cor € minha cor?

Imagine uma menina
com cabelos de Brasil...

Neusa Baptista Pinto

Gereliga de Almeida

Rosangela Malachias

Neusa Baptista Pinto

Raul Lody

Gustavo Gaivota
James Rumford
Neusa Jordem Possatti

Giselda Laporta Nicolelis

Maira Suertegaray

James Rumford

Bartolomeu Campos de
Queiros

Joel Rufino dos Santos

Martha Rodrigues

Alexandre Bersot

Tanta Tinta

Pallas

NEINB - USP vol. 4

Tanta Tinta

SENAC

MAZZA Edi¢des
Brinque-book
Paulinas

Quinteto Editorial

Imprensa livre

Brinque-book

Global

Global

Mazza

Prumo
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Lulu adora Histoérias

Gosto da Africa -
Histérias de 13 e daqui

Que cor € minha cor?

Imagine uma menina
com cabelos de Brasil...

Lulu adora Histérias
Meninas Negras

Minha familia é colorida
Minha mae é negra sim!
N6 na garganta

O cabelo de Lelé

O casamento da
princesa, que beleza!

Ynari, a menina das
cinco trancgas.

O menino Nito

O mundo comecga na
cabeca

O mundo no Black
Power de Tayo

O que é que tem 0 meu
cabelo?

O que Ha de Africa em

Anna Mcquinn

Joel Rufino dos Santos

Martha Rodrigues

Alexandre Bersot

Anna Mcquinn
Madu Costa
Gergina Martins
Patricia Santana
Mirna Pinsky
Valéria Belém

Elias José

Ondjaki

Sonia Rosa

Prisca Agustoni

e Tati Moées

Kiusam de Oliveira

Eduardo Brandao

Walter Fraga

Andre Neves

Pallas

Global

Mazza

Prumo

Pallas

MAZZA Edi¢cdes
SM

Mazza Edicdes
Atual

IBEP Nacional

Difusao cultural do livro

Companhia das

Letrinhas
Pallas

Paulinas

Peirépolis

Cia Letrinhas

Salamandra

Brinque Book
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Terra sonambula

One love - baseado na
cancao de Bob Marley

Os nove pentes D'Africa

Os Mil Cabelos de
Ritinha

Pequenos Contos
Negros

Plantando as arvores do
Quénia

Pretinha de neve e os
sete gigantes

Mandela - o africano de
todas as cores

Pretinha, eu?
Rapunzel e o quibungo
Tumbu

Uma princesa nada
boba

Valentina

Ynari, a menina das
cinco trancas

O colecionador de
pedras

O casamento da
princesa

55 S VA

Mia Couto

Martins Fontes

Cidinha da Silva

Paloma Monteiro

Blaise Cendrars

Claire A. Nivola

Rubem Filho

Alain Serres. Tradugao:

André Telles

Julio Emilio Braz

Ronaldo Simodes Coelho

Marconi Leal

Luiz Antonio

Marcio Vassallo

Ondjaki

Sérgio Vaz

Celso Cisto

Companhia das Letras

Martins Editora

Mazza

Semente Editorial

SM

SM

Paulinas

Pequena Zahar

SCIPIONE
MAZZA
Editora 34

Cosac Naify

Global

Companhia das
Letrinhas

Paulinas

Prumo
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Quadro 3 - SUGESTOES DE LIVROS PARA SABER MAIS

Livros

Nao derrame o leite

Esperando a chuva

Outros Contos Africanos

para criangas brasileiras

Os cacadores de mel

O mundo no black
power de Tayo

Os sete novelos: um
conto de Kwanzaa

A jornada do pequeno
senhor tartaruga

As panquecas de Mama
Panya

Tanto, tanto!
Meninas negras
O bau das histoérias

O segredo das trangas e
outras histoérias

Ulomma — A casa da
beleza e outros contos

Lendas negras
O chamado de Sosu
Capoeira

A histéria dos escravos

N B N B NI

Autor

Stephen Davies,

Christopher Corr
Véronique Vernette

Rogério Andrade

Barbosa
Francesca Martin

Kiusam de Oliveira,

Taisa Borges

Angela Shelf Medearis

Inge Bergh, Inge

Misschaert

Mary Chamberlin, Rich
Chamberlin. Traducao:
Julia Cains

Trish Cooke
Madu Costa
Gail E. Haley

Rogério Andrade

Sunny

Julio Emilio Braz
Meshack Asare
Sonia Rosa

Isabel Lustosa

Editora

Pequena Zahar

Pulo do Gato

Paulinas

Moderna

Petrépolis

COSAC NAIFY

Pulo do Gato

Atica
Mazza
Equilibrio

Scipione
Paulinas

FTD
SM
Pallas

Cia. Das Letrinhas

PN
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Os gémeos do tambor

A Africa, meu pequeno
chaka

O Rei Preto de Ouro
Preto

O principe Corajoso

O casamento da
princesa

Jambo - uma manha
com os bichos da Africa

Contos de Mirabile

Mizu e a estrela

Seis pequenos contos
africanos sobre

Mae Dinha

Lendas da Africa
Moderna

Histérias da Africa

Bichos da Africa -
lendas e fabulas

Zumbi dos Palmares

56 T T

Rogério Andrade
Barbosa

Marie Sellier

Sylvia Orthof

Praline Gay- Para

Celso Sisto

Rogério Andrade

Barbosa

Edimo de Almeida
Pereira

Margarida Cristina

Vasques

Raul Lody

Maria do Carmo Galdino

Heloisa Pires Lima e
Rosana Maria Tavares
Andrade

Gcina Mhlophe

Rogério Andrade
Barbosa

Marcos Anténio Cardoso
e Maria de Lourdes
Siqueira

DCL

Cia. Das Letrinhas

Gaia Ltda

Comboio de Corda

Prumo

Melhoramentos

Livrarias

Maza

Maza

Pallas

Maza

Elementar

Paulinas

Melhoramentos

Maza
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Criancas — Olhar a Africa
e ver o Brasil

Gabriela — a princesa do
Daomé

Meu tataravo era
africano

Contos africanos
Entremeio sem babado

A arvore dos Gingongos

Lila e o segredo da
chuva

Anansi - o velho sabio

S6 um minutinho

O mundo do trabalho
— Olhar a Africa e ver o
Brasil

Ilé Aié —um diario
imaginario
Cabelo ruim?- A histéria

de trés meninas
aprendendo a se aceitar

Ovelha Raquel

A semente que veio da
Africa

Organizacao: Raul Lody
(Fotos: Pierre Verger)

Marta Rodrigues

Georgina Martins

e Teresa Silva Telles
Ernesto Rodriguez Abad
Patricia Santana

Maria Celestina
Fernandes

David Conway

e Jude Daly

Traducao: Rosa

Freire d'Aguiar

Tradugao: Ana
Maria Machado

Org. Raul Lody

Francisco Marques

Neusa Baptista Pinto

Raquel Prestes

Georges Gneka, Heloisa
Pires Lima e Mario
Lemos

Cia. Editora

Nacional

Maza

DCL

Callis

Maza

DCL

Biruta

Cia. Das Letrinhas

FTD

Cia. Editora Nacional

Formato

Tanta Tinta

Noovha América

Salamandra
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O colecionador de
pedras

Um presente para
Adeola

Meus contos africanos

Kaxinjengele e o poder:
uma fabula angolana

Prisca Agustoni

Patricia Engel Secco

Nelson Mandela

José Luandino Vieira

Paulinas

Melhoramentos

Martins Fontes

Pallas

Quadro 4 - SUGESTOES DE FILMES
PARA SABER MAIS

Titulo
1. Middle of Nowhere (2012)
2. O Ultimo Rei da Escécia (2006)
3. Cidade de Deus (2002)
4, Beasts of No Nation (2015)

5. What Happened, Miss Simone?
(2015)

6. Hotel Ruanda (2004)
7. Flores de Acgo (2012)
8. God Loves Uganda (2013)

9. A Histéria de Martin Luther King
(1994)

10. Music for Mandela (2013)

11. O Sol é para Todos (1962)

Direcao
Ava DuVernay
Kevin Macdonald
Fernando Meirelles, Katia Lund
Cary Joji Fukunaga

Liz Garbus

Terry George
Kenny Leon
Roger Ross Williams

Thomas Friedman

Jason Bourque

Robert Mulligan

DA



12. Histdérias Cruzadas (2011) Tate Taylor

13. Uma licao de vida (O aluno) Justin Chadwick

14. Maos talentosas Thomas Carter

15. Encontrando Forrester Gus Van Sant

16. Mentes Perigosas John N. Smith

17. Entre os muros da escola Laurent Cantet

18. Separados mas iguais George Stevens Jr.

19. Sarafina — o som da liberdade Darrell Roodt

20. Alguém falou de racismo Claudius Ceccon e Daniel Caetano

21. Vista a minha pele Casa de Criagao Cinema e Propaganda

/ Liminis Produgdes Artisticas

22. Invictus Clint Eastwood

23. Mandela - Luta pela liberdade Bille August

24. Mandela e De Klerk Joseph Sargent

25. Winnie Mandela Darrell Roodt

26. Xadrez das cores Marco Schiavon

27. Narciso Rap Jeferson De

28. Fala tu Guilherme Coelho

29. Cafundod Clévis Bueno, Paulo Betti
30. Filhas do vento Joel Zito Araujo

Fontes: wwuw.adorocinema.com e wwuw.geledes.org.br/
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Quadro 5 - MULHERES NEGRAS NO CINEMA

Titulo
Selma (2014)
Night Catches Us (2011)
American Violet (2008)
Mother of George (2013)
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Ava DuVernay
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Tim Disney
Andrew Dosunmu
Benh Zeitlin
Forest Whitaker
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Claudia Llosa

Lilian Sola

Quadro 6 - CURTA-METRAGENS

Titulo

1. Mandela: Longo Caminho para a
Liberdade

2. Cores e Botas

3. A Boneca e o Siléncio
4. Kbela

5. Auém das Nuvens
6. Cinzas

7. O Dia de Jerusa
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Direcao

Justin Chadwick

Juliana Vicente
Carol Rodrigues
Yasmim Tayna
Renata Martins
Larissa Fulana de Tal

Viviane Ferreira
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Quadro 7 - FILMES REFERENTES AOS TEMAS:
ESCRAVIDAO, RESISTENCIA NEGRA E RACISMO

Titulo
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Amistad -1998
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Malcolm X

A outra histdéria americana

Direcao
Spike Lee
Spike Lee
Spike Lee
Boaz Yakin
Bruce Beresford
Tony Kaye
Steven Spielberg
Joel Zito Araujo
Sergio Bianchi
Samm Styles
Joao Daniel Tikhomiroff
Walter Lima Jr.
Spike Lee

Tony Kaye

Quadro 8 - ANIMACAO

Titulo
Bino & Fino
Milly e Molly

Kiriku e a feiticeira

A B NN

Direcao
Ibrahim Waziri
Disney Channel

Michel Ocelot
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A princesa e o sapo
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Home- Cada uma na sua casa
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Super Why: Princesa Ervilha

Michel Ocelot

Michel Ocelot

Anthony Silverston

Rémi Bezancon

John Musker, Ron Clements

Rob Minkoff, Darrell Rooney,
Roger Allers, Bradley Raymond

Tim Johnson

Michel Ocelot

Disney Junior, Disney Channel
Wayne Thornley

Angela C. Santomero
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Eu negra no Brasil

Eu negra no Brasil, sou ontem, o hoje, o agora e o amanha3, sou a que sempre é.

Eu negra no Brasil, apresento e represento as forcas humanas que mobilizam todas
as demais em direcdo a constituicdo da prépria humanidade em cada Homem.

Eu negra no Brasil, sou as muitas Africas, sou a persisténcia, sou resisténcia, frente a
destruicdo do mercenario.

Eu negra no Brasil, sou o valor inestimavel das vidas negras vendidas.

Eu negra no Brasil, sou o sonho e a luta pela religiosidade, pela ancestralidade, pela
dignidade, pela liberdade.

Eu negra no Brasil, sou a grandeza, a nobreza e a generosidade que emergem em
meio a barbarie.

Eu negra no Brasil,sou aobreira dariqueza por mim materializada, mas ndo desfrutada.

Eu negra no Brasil, sou a cultura relacional humana afro-brasileira de apoio mutuo
por mim semeada.

Eu negra no Brasil, sou ato censurado de alerta em defesa da vida.

Eu negra no Brasil, sou a fecundidade desobediente do ventre, da mente, da vontade
e do coragao.

Eu negra no Brasil, sou a vida, o amor, o respeito, a fé, a justica, o trabalho e a beleza,
sou a inspiragao.

Eu negra no Brasil, sou a heranga, sou a lembrancga, sou esperanga, sou a pujanga, sou
a solidariedade, sou a gratidao.

Eu negra no Brasil, sou noite, sou o dia, o crepuUsculo e a aurora, sou o sim, o talveze o
ndo, sou a alegria, a apatia e a tristeza, sou para além da contradicdo.

Eu negra no Brasil, sou a parceira, sou a companheira, sou a camarada, sou a solidao.

Eu negra no Brasil, sou o siléncio ensurdecedor dos amordacados, a despertar
consciéncias.

Eu negra no Brasil, sou a resposta, como histéria, como gesto, como palavra, como
siléncio, mas sempre eloquentes e propulsores de agcado, contra a injustica e a opressao.

Eu negra no Brasil, sou a que gera, sou a que espera, sou a que acelera, sou a que
exaspera, sou a que regenera, sou a que lidera, sou a que prospera, sou a que ndo era para
ser, sou a superacao.

Eu negra no Brasil, sou a que aponta, sou a que afronta, sou a que desmonta, sou a
que remonta, sou a renovagao.

Eu negra no Brasil, sou a memoédria, sou a histéria, sou a cultura, sou a tradigao.

Eu negra no Brasil, sou a existéncia, a vivéncia e a presenca, imorredouras, daqueles
que, porque silenciados, humilhados, explorados, aprisionados, arrancados da vida, através
de mim, aqui estao.

Fatima Aparecida Jesus da Silva
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