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Apresentacao

Em tempos de discussdo sobre a Educacao Basica é com satisfagdo que apresento este Caderno
Curricular Tematico “Espacos e Tempos na Educacdo das Criangas”, resultado de um trabalho
coletivo de profissionais para a educagdo de criancas pequenas na Rede Municipal de Ensino.

No movimento coordenado pelo Departamento Pedagdgico, por meio de sua Assessoria de
Curriculo, foram discutidos e produzidos documentos que sistematizam as agdes educacionais.
As Diretrizes Curriculares ja elaboradas anunciavam a demanda de discussoes de temadticas que
poderiam contribuir com a organizagdo dos curriculos da Rede Municipal. Agora, o movimento
que se busca construir é o da organicidade da Educagdo Bésica, respeitando a especificidade de
cada segmento.

Este Caderno Curricular Tematico inaugura o primeiro volume da colecdo “Educagado Basica:
Acdo Educacional em Movimento”, que tem o propésito de oferecer leituras que possibilitem os
didlogos entre os diferentes segmentos da Educagdo Basica Municipal, objetivando a articulacao
entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, no movimento de construcdo de uma educacdo
de qualidade para as criangas, considerando as familias, a comunidade e suas diferentes culturas.

Esses didlogos partem da indissociabilidade do cuidar e educar como uma das premissas na
construcdo dos fundamentos da relacdo entre criangas e adultos nas a¢des educacionais, como ja
indicado nas Diretrizes Nacionais da Educa¢do Basica. Quando o foco € essa relacdo, a Educacao
Infantil, como primeira etapa da Educagdo Bésica, é o locus de nossas elaboragoes iniciais, sempre
pensando que a crianga que frequenta a Educacdo Infantil continua a sua experiéncia educacional
no Ensino Fundamental.

Sendo assim, embora o material de base nas reflexdes deste Caderno tenha sido construido
com criangas e educadores da Educagdo Infantil, procurou-se tecer concepgdes de crianga, infan-
cia, educagdo, espagos e tempos, tendo como perspectiva os fundamentos para a Educagdo Bésica
Municipal. Cabe agora o didlogo entre os profissionais de Educagdo Infantil e do Ensino Funda-
mental para a continuidade deste valioso debate pedagdgico.

Solange Villon Kohn Pelicer
Secretaria Municipal de Educacao
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“A maior riqueza do homem

é a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como
SOou — eu nao aceito.

Nao aguento ser apenas um
sujeito que abre

portas, que puxa valvulas,

que olha o relégio, que
compra pao as 6 horas da tarde,
que vai l4 fora,

que aponta lapis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem
usando borboletas.”

Manoel de Barros
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Caderno_01_5a

A Secretaria Municipal de Educa¢do de Cam-
pinas (SME) publicou em dezembro de 2013
as “Diretrizes Curriculares da Educacao Infan-
til Pdblica: um processo continuo de reflexao
e agao”.! Esse documento foi elaborado pelos
profissionais da Educacdo Infantil, a partir das
discussdes sobre as concepgdes e praticas que
orientam a educacio na relacdo com as criancas
pequenas nas instituigdes municipais.

As Diretrizes sistematizam a intenciona-
lidade da continuidade de um processo de
implementagdo de uma educagdo criadora
e recriadora da vida, para as criangas e tam-
bém para os profissionais que integram as
unidades educacionais publicas do municipio
de Campinas. Em sua publicacdo, essas Dire-
trizes indicaram a escrita de Cadernos Curri-
culares Tematicos como agdo necessaria para
compor um material que subsidie discussdes,
reflexdes e reconstrucdes de préticas dos pro-
fissionais da Educacdo Infantil nos coletivos
das unidades.

Neste momento, apresentamos o primeiro
Caderno Curricular Tematico, intitulado “Es-
pacos e Tempos na Educagdo das Criangas”.
Este Caderno é elaborado a partir da proble-
matizagdo das agOes pedagdgicas existentes
na Rede, em um movimento de reflexao sobre
as concepgoes de crianga, infancia e educagdo
presentes nas unidades educacionais, conside-
rando a produgdo de pesquisas no campo da

1 O documento foi elaborado no segundo semestre de 2012 e seu
langamento oficial foi em 5 de dezembro de 2013. Doravante, serd
referido neste Caderno Curricular Temético como Diretrizes.

prova.indd 15

INTRODUCAO

Educagdo Infantil e a legislacdo educacional
vigente.

A elaboracido deste Caderno iniciou-se com
uma equipe de Coordenadores Pedagdgicos,
durante a acdo formativa coordenada pela Prof*
Dr® Patricia Dias Prado (FEUSP), no segundo
semestre de 2013. A opgdo por iniciarmos a
elaboracao dos Cadernos, a partir dos tempos
e espagos, considera a relevancia das concep-
¢oes de educagdo, crianga e infancia presen-
tes nas agdes pedagdgicas. Essas concepgoes
sdo evidenciadas na forma como os tempos
e espagos sdo organizados nas unidades edu-
cacionais, necessitando serem cada vez mais
pensados e planejados na relacdo com as pro-
dugdes das criangas, em prol dos movimentos
de criagdo e autoria delas e dos préprios edu-
cadores, para além da escola reprodutora de
conhecimentos.

A escrita deste Caderno originado nos en-
contros formativos mencionados se deu em
sistema de colaboragdo com uma equipe com-
posta por profissionais de diversos segmentos
da Educagdo Infantil. Vivéncias realizadas pe-
los profissionais da equipe em suas unidades
educacionais foram partilhadas, discutidas e
problematizadas.

Nesse sentido, a producdo de conhecimen-
to ora enfocada se confirma como expressao
de um trabalho coletivo, compartilhado, soli-
dario e de confrontos. Vai ao encontro de uma
praxis que visa sempre reconstru¢oes e enca-
minhamentos que englobem, cada vez mais,

15
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as relacoes dos educadores com as produgdes
criativas das criangas no cotidiano.

Este Caderno Curricular Tematico parte,
portanto, de vivéncias muitas vezes percebi-
das como inovadoras pelos profissionais que
as relatam, apontando para caminhos pedagé-
gicos que consideram meninos e meninas pe-
quenos como autores e criadores de culturas,
conhecimentos e saberes, nas interagoes entre
si e entre eles e os educadores.

E necessirio assinalar que, por retratar
vivéncias reais e, desta forma, um movimento
curricular “vivo”, este Caderno ndo ignora a
existéncia de contradi¢des dentro e entre as
experiéncias capturadas nos relatos, justamen-
te por reconhecer que a educagdo, incluindo
a das criangas, esta em constante construgao
e confronto. Desta forma, busca valorizar as
transformacgdes criadoras alcangadas pelos
profissionais da Rede nos ultimos anos, as-
sim como aponta para a necessidade de novos
avangos.

Coerente com as propostas educacionais da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campi-
nas, além de identificar possibilidades e expe-
riéncias que ja existem, potencializando-as em
fungdo de uma abordagem curricular de Rede,
este Caderno tem como objetivos:

— Problematizar a organizagio do trabalho pe-
dagdgico presente no cotidiano das unidades
de Educagéo Infantil, a partir das concepgdes
de educacdo, crianca e infancia;

— Destacar a importancia do planejamento,
da avaliacdo e do replanejamento, na orga-
nizacdo dos tempos e espagos cotidianos
elaborados por profissionais na relagdo com
as criangas, dialogando com tedricos que
discutem a tematica;

— Capturar agbes pedagdgicas da Rede que
apontam para a prdxis de reorganizacdo
dos tempos e espagos, analisando-as e des-
tacando o movimento de construcio e re-
construcdo de novos tempos e espagos;

16
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— Potencializar as pedagogias da primeira in-
fancia na relacdo com as sociedades e com
as culturas.

Para a elaboracdo deste Caderno Tematico,
partimos dos seguintes principios:

— Todo planejamento e a¢do pedagdgica sao
atravessados por concepgdes de educagao,
de crianga, de infancia e de profissionais da
Educacao Infantil;

— Os tempos e espagos sdo efémeros, mu-
taveis, criativos, pois se constituem num
movimento de constante transformacio e
fluidez, conforme a criatividade construto-
ra e reconstrutora que engendra e é engen-
drada em determinadas experiéncias;

— Os tempos e espagos educativos possuem
igual importancia na organizagdo do co-
tidiano, pois, ao se conceber o cuidar e o
educar como indissociaveis, entendemos
que todas as agdes educacionais promovem
experiéncias, mobilizando criagdo e recria-
cdo de conhecimentos e saberes. Nessa
perspectiva, a sala da turma, por exemplo,
possui a mesma importancia que outros
espagos da escola, como o corredor, o ba-
nheiro, o hall de entrada, o entorno, entre
outros. Do mesmo modo, as experiéncias
mobilizadas na contagdo de histérias e na
roda de conversa sdo tdo relevantes quan-
to aquelas que ocorrem no banho, troca ou
alimentacdo. Os tempos e 0s espagos sdo,
assim, constitutivos da acdo entre criangas
e profissionais, uma vez que quem lhes atri-
bui valores € esse coletivo, considerando os
propésitos educativos expressos no Projeto
Pedagogico.

— As propostas planejadas sdo ressignifica-
das com as criancas, considerando a novi-
dade constituida a cada vivéncia. A partir
das observagdes e reflexdes realizadas pe-
los profissionais, os tempos e espagos sao
reconstruidos juntamente com as criangas,
que podem organizar brincadeiras dramati-
cas absolutamente originais, jogos culturais

03/03/15 13:52



SUMARIO

anteriormente conhecidos e reconstruidos,
desenhos e esculturas, banhos ludicamente
vivenciados, carinhos descobertos ao ga-
nharem colo ou darem as maos para outras
pessoas, sejam elas adultas ou criangas. Em
outras palavras, os tempos e espagos, por
serem efémeros e mutaveis, sdo transforma-
dos durante a (con)vivéncia com as criangas,
assim como o avaliar e o replanejar.

Neste Caderno Curricular Tematico, apre-
sentamos a seguinte organizacao: o Capitulo 1
da Parte 1 discute conceitos de crianca, infan-
cia, educagdo, tempos e espagos, planejamen-
to, avaliagdo e formagdo; o Capitulo 2 da Parte

Caderno_01_5a_prova.indd 17

1 apresenta relatos de ac¢des vivenciadas nas
diferentes unidades, apresentados por profis-
sionais da Rede Municipal de Educagdo Infan-
til, tendo como objetivos desvelar conceitos e
contribuir para que toda a Rede possa avancar
na discussdo e reconstrucdo das praticas so-
ciais educacionais, ao sinalizarem a existéncia
de pedagogias em curso, com contradigdes
que lhes sdo intrinsecas. A Parte 2 é composta
por um conjunto de textos que mobilizara dis-
cussoes em acdes formativas vindouras.

Assessoria Técnica de Curriculo e
Pesquisa Educacional

17
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PARTE |

INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Imagem fotografada e disponibilizada pela agente de educacdo infantil
Jessica Katiuscia de Lima — Cemei “Deputado Jodo Herrmann Neto”
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1.1 Concepcoes de crianca, infancia e
educacao: reflexoes e implicacoes

Caderno_01_5a

Partimos da premissa de que as imagens de
crianga identificadas nas agbes pedagdgicas
dos profissionais de Educacao Infantil refletem
um ideal de infincia, uma vez que revelam
significados a esta atribuidos e sdo dependen-
tes do contexto e das praticas socioculturais
da comunidade nas quais criancas e adultos
estdo imersos. Nesse sentido, podemos afir-
mar que hd muitas infancias coexistindo nos
nossos espacos educativos.

As modifica¢des nos olhares sobre a in-
fancia no decorrer do tempo expdem o fato
de que tal conceito ndo é dado naturalmente,
mas € resultante de uma construcdo sociocul-
tural definida em uma determinada comuni-
dade, em tempos e espagos especificos. Nes-
te Caderno Curricular Tematico, assumimos
o principio que situa a crianga como sujeito
de direitos desde o nascimento e como pro-
tagonista do processo educativo (DELGADO
e MULLER, 2006; PRADO, 1999; BARBOSA,

2013; entre outros).?

Assumimos ainda, junto com o protago-
nismo da crianga, o protagonismo do educa-
dor, enquanto também sujeito, construtor e
criativo, das (con)vivéncias educacionais. Por
essa perspectiva, entendemos que o sujeito s6
existe focalizado em sua relacio com o outro

2 Outros estudos discutem a concep¢do de protagonismo na
educacdo, dentre eles: Sayao, 2008; Avila, 2002; Godoi, 2006; Cas-
san, 2013.

prova.indd 21

Capitulo 1

(RE)CRIANDO ESPACOS E TEMPOS

“Lucas Eduardo, enquanto Raiane balancava, aconselhou:

- Vai com o olho fechado. Com olho fechado vai mais alto!”

e com as instituicdes sociais (familia, escola,
igreja etc.).

Com estas instituicoes sociais, verificamos
a abertura para as tramas sociais, com seus
papéis e funcles sociais; as relagdes sociais
em seu dinamismo. Reconhecemos, assim, a
sociedade como Jlocus da vida, no qual se ins-
creve, como uma interlocutora, a instituicdo
de Educacdo Infantil, e entendemos que as
experiéncias que nela acontecem sdo perme-
adas pelas préticas sociais®; praticas em meio
as quais cada crianga, cada educador e cada
grupo de criangas constitui os saberes que traz
para a escola e os que, a partir desses, constroi
e reconstrdi no espago educacional.

Situamos, entdo, a escola como espago em
que se promovem a significacdo e a ressigni-
ficagdo de conhecimentos provenientes das
diferentes culturas que atravessam as praticas
sociais. Assumimos, desse modo, um principio
indicado pelas Diretrizes Nacionais Gerais da
Educagdo Bésica, nas quais se reconhece que:

3 Nos estudos do MEC, a nogdo de “pratica social” vem muitas
vezes ligada a uma reflexdo sobre educacdo. Grosso modo, sdo con-
sideradas, nesse sentido, as a¢des que envolvem a interagdo entre
os sujeitos e que ocorrem em diferentes espagos e tempos da vida
social (a partir de MEC/SEB, 2004, Volume 1 “Conselho Escolar e
a aprendizagem na escola”). Os sujeitos sdo considerados “atuan-
tes na pratica social da educagdo escolar e podem desenvolver, de
modo integrado, uma agdo no sentido de proporcionar aos inte-
grantes da comunidade escolar uma formagdo — tedrica e pratica
— voltada para o exercicio da cidadania, praticando a democracia
participativa e tendo um horizonte politico emancipador” (MEC,
Conselho Escolar e a valorizacao dos trabalhadores em educacéo,
2006). Os estudos sobre letramento exploram a concepgao de pra-
tica social em termos, por exemplo, de uma reflexdo sobre os usos
da escrita e sobre dos géneros textuais.
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a escola precisa acolher diferentes saberes, dife-
rentes manifestagdes culturais e diferentes dticas,
empenhar-se para se constituit, ao mesmo tem-
po, em um espago de heterogeneidade e plurali-

dade, situada na diversidade em movimento |[...]
(BRASIL, 2013, p. 27).

Nesse sentido, ainda na relacdo com o outro
e com as instituicbes sociais, a crianca e 0s
adultos educadores nio sdo considerados
reprodutores de regras e condutas, mas sujei-
tos criadores; autores que interagem e ressig-
nificam os sentidos e as a¢des que constituem
o mundo social. Crianca e adulto, em suas
singularidades, situam-se distinta mas conjun-
tamente nesse movimento, no qual diferentes
histérias e vivéncias, que constituem as indi-
vidualidades, atravessam o mesmo cotidiano,
na relagdo com e entre os tempos e 0s espagos
organizados no/pelo trabalho pedagégico.

De outro lugar teérico, Larrosa (1998) tam-
bém considera a singularidade dos envolvi-
dos nas acdes educacionais e situa as criancas
como aquelas que trazem a possibilidade do
novo para aqueles que com elas interagem; o
desconhecido para além de tudo o que fora
apresentado a eles. Segundo esse filésofo,
mais do que um periodo de vida, a infancia
representa o imprevisivel, o inabarcavel que
nido pode ser capturado em sua totalidade
pelos conhecimentos produzidos sobre ela.
Concebe a crianca como um outro, sempre
diferente do que podemos antecipar “porque
esta sempre além do que sabemos, ou do que
queremos ou do que esperamos”. “Crianga”
representa, nesse sentido, sempre “algo abso-
lutamente novo”, singular; “o instante da ab-
soluta descontinuidade, da possibilidade enig-
matica de que algo que ndo sabemos e que
nao nos pertence inaugure um novo inicio”,
interrompendo toda a cronologia (LARROSA,
1998, p. 187).

Podemos perceber que, ao interromper a
cronologia, em sua elaboragdo, Larrosa extra-
pola o tempo do relégio, situando-se no tempo
de criagdo, constituido simbolicamente num
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fluxo de criacdo e recriacdo do ja existente,
para a construgdo de algo novo em que se reve-
la a singularidade do sujeito. Essa caracteristica
no texto desse autor interessa-nos porque nos
permite evidenciar o movimento criativo ine-
rente aos seres humanos, a ser incorporado nas
propostas educacionais com adultos e criangas.

Para Larrosa, a uma “relacdo com aquele
que nasce” é a que responde ao que chama-
mos de educacao. Segundo o autor, “a educa-
cao é o modo como as pessoas, as institui¢oes
e as sociedades respondem a chegada daqueles
que nascem”; é a forma com que o mundo os
recebe. “Responder é abrir-se a interpelagdo de
uma chamada e aceitar uma responsabilida-
de. Receber é criar um lugar: abrir um espago
em que aquele que vem possa habitar; por-se
a disposigdo daquele que vem, sem preten-
der reduzi-lo a légica que impera em nossa
casa” (LARROSA, 1998, p. 188). Entendemos
que entre responder e receber estdo a crianga
e também o educador, cada um em sua sin-
gularidade, mas em conjunto e criadoramen-
te, num acontecimento que procede de uma
concepgao de educagdo como um movimento
transformador, sempre em fluxo, imprevisivel
e aberto a diferentes caminhos.

Nesse sentido, ainda, salientamos nova-
mente que as agdes educacionais inscritas nos
tempos € nos espagos que organizam o coti-
diano da vida da crianga acolhem as trajetorias
singulares e abrangem a vida em suas multi-
plas dimensdes.

Afetados pelas reflexdes de Larrosa, pode-
mos assumir com o autor que, como educa-
dores, ndo podemos reduzir a infancia “a algo
que, de antemdo, ja sabemos o que é, o que
quer ou do que necessita”, uma vez que, nesta
direcdo, ndo estamos recebendo “os que nas-
cem em sua alteridade” — ou seja, a crianga
como um outro; em sua singularidade, dirfa-
mos — mas, simplesmente, tomando-os como
“expressdo de nés mesmos”. “A alteridade da-
quele que nasce”, afirma o autor, “sé pode se
fazer presente como tal, quando, no encontro
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com ela, encontramos verdadeiramente al-
gum outro e ndo simplesmente aquilo que nos

colocamos ali” (LARROSA, 1998, p. 188-189).

Trata-se, assim, segundo Larrosa, de olhar
o nascimento de uma crianga como “apareci-
mento da novidade radical”; um acontecimen-
to (im)previsto e um novo comego. O encon-
tro do educador com a infancia situa-o frente a
um enigma, em uma verdadeira experiéncia®.
E, como sujeito da experiéncia, o profissional
da educagdo coloca-se como “aquele que sabe
enfrentar o outro enquanto que outro”, reco-
nhecendo sua singularidade; “e est4 disposto a
perder o pé e a se deixar tombar e arrastar por
aquele que lhe vai ao encontro” (LARROSA,
1998, p. 197).

Larrosa apresenta-nos uma nogao de sujei-
to distinta daquela pressuposta, por exemplo,
pela psicologia do desenvolvimento, cujos es-
tudos tém historicamente buscado desvelar o
que e como € a crianga, bem como do que ela
precisa em sua educagdo, ficando os planeja-
mentos e acdes dos educadores atrelados a
ideias preconcebidas do que é ser crianca e de
quais saberes a ela sdo convenientes. Quan-
do nos aproximamos também de concepg¢des
como as expostas por esse filésofo, buscamos
repensar e tensionar nossas relagdes com os
conceitos de crianga, infancia e educagdo que
tém sido rotineiramente tomados em nossas
agoes pedagdgicas na Rede.

Ha elementos em relatos apresentados pelos
préprios educadores neste Caderno Curricu-
lar Tematico, assim como em prdxis captura-

]

4 Apoiamo-nos na definicdo que Larrosa (2002) traz no artigo
“Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia” quando afir-
ma que o conhecimento apartado da experiéncia humana é uma
acumulacdo de verdades objetivas que permanecem externas ao
homem e sem sentido para o sujeito e para a vida. Dessa forma, o
autor defende a ideia de que a experiéncia medeia o conhecimento
e a vida humana, pois a experiéncia é algo que nos passa, que nos
acontece, algo que nos toca, nos transforma; é um encontro, uma
relacdo com algo que experimentamos, que provamos; é uma pai-
x30. A experiéncia funda uma ordem epistemoldgica e uma ordem
ética. Assim sendo, o saber da experiéncia é aquele que se adquire
no modo como alguém vai respondendo aquilo que lhe acontece
ao longo da vida e no modo de atribuir-lhe sentido. “Experiéncia”,
entdo, é distinta de “vivéncia”.
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das em incursdes pelas escolas em diferentes
momentos, que apontam para olhares e faze-
res pedagdgicos que se relacionam com uma
proposta educacional de sujeitos percebidos
e respeitados em suas singularidades, ou seja,
em suas diferencas. Esses olhares e fazeres de-
sembocam nas relagbes e praticas sociais nas
escolas, priorizando mais autonomia, criagdo
e autoria nas producdes com as criangas e, as-
sim, contribuindo com a constituicdo de tem-
pos e espagos mais dindmicos, envolvidos em
e por pensamentos, sentimentos e fazeres de
criangas e educadores; espagos e tempos mo-
vimentadores e recriadores da cultura e de co-
nhecimentos que a integram, dentro e fora das
escolas. E nosso intuito reconhecer e lidar com
contradi¢bes presentes nos pensamentos e
construcoes educacionais na Rede, jd que con-
traposi¢bes sdo préprias a educacdo e com elas
precisamos nos relacionar, a fim de potenciali-
zar as transformagdes criativas e desejadas que
podem suscitar.

Assim, inspirados na leitura de Larrosa e
considerando o protagonismo dos envolvidos
nas elaboracdes educacionais, interessa-nos
caracterizar a infancia também como porta-
dora de verdades que devemos nos dispor a
escutar, e ndo significar essa infancia apenas
como o comeco de um processo mais ou me-
nos antecipavel e previsivel. Interessa-nos,
ainda, reconhecer a crianga como um outro,
em sua singularidade, bem como aceitar a im-
possibilidade de nés, enquanto educadores,
conhecermos todos os seus desejos e saberes,
aceitando sua condi¢do de enigma e abrindo
espaco em nossos planejamentos para essa
consideracao.

Provocados pela reflexdo de Larrosa sobre
infancia, crianca e educagdo, situamos o edu-
cador na relacdo com um “novo” — a crianca:
uma realidade desconhecida, que desconstroi
a certeza de que podemos decifra-la, em sua
totalidade, reduzindo-a a légica dos adultos.
O autor nos convida a duvidar de nossas
convicgdes arespeito do que necessita a crianga
ou mesmo do que ela vira a ser; ele nos afasta
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do previsivel e do antecipavel que se traduz,
por exemplo, em termos ou devermos ter con-
trole sobre o que ela vira a ser e que caracteri-
za um processo de desenvolvimento que, em
suas palavras, “a psicologia infantil poderia
descrever e a pedagogia, dirigir” (LARROSA,
op. cit., p. 188); estimula-nos a ndo fechar as
portas para o aparentemente impossivel e a
enxergar na crianga algo que ndo esta no senso
comum e nem em nés Mesmos.

Trata-se de, na relacdo com a crianca, o
educador deixar-se capturar pelos elementos
inesperados suscitados nas interagdes com a
crianga e organizar com ela espagos e tempos
que considerem seus pensamentos e suas cria-
¢Oes objectuais, produtoras de coisas novas
que sdo transformadas a cada experiéncia, as-
sumindo que, ao considerd-la em sua singu-
laridade — a crianca como um outro — nunca
poderemos entendé-la em sua plenitude. En-
quanto profissionais da Educacdo Infantil e
também protagonistas das a¢des educativas,
somos provocados a repensar aspectos da in-
fancia e das nossas relacdes com as criancas
e com 0s espagos e tempos vivenciados com
elas e com suas criagoes.

Buscamos, nesse sentido, uma Educacado
Infantil de escuta das criangas, tanto de suas
palavras como de suas manifestagdes corpo-
rais, indicadoras de desejos e necessidades,
com um planejamento que contemple o tra-
jeto de pensar e fazer com elas e, portanto,
atento e sensivel a todas as possibilidades
que, por ndo serem conhecidas de antemao,
surgem no percurso de nossa relagdo com as
préprias criangas e com 0s espagos e tempos
educativos. Considerar o imprevisivel’, o
novo, significa ndo ignorar a necessidade de
um planejamento e tampouco nossas in-
tencionalidades pedagdgicas, construidas a
partir da observagao, da escuta e do fazer com
as criancas, tendo em vista os objetivos coleti-
vamente elaborados com a comunidade. Sig-
nifica, ainda, ao planejar, reconhecer a singu-

5 Para reflexdes neste sentido, ver Bufalo, 1999.
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laridade de cada crianca e, por isso, entender
que cada uma possui o seu proéprio caminho
para aprender, num trajeto a ser construido
com ela no grupo, a ser reinventado na relagdo
com o adulto educador.

Nos planejamentos serdo garantidos, inten-
cionalmente, tempos e espagos para brincar,
para desenhar, para esculpir, para se relacio-
nar com a musica, para comer, para se banhar,
para dormir, para ouvir, ler e contar histérias
com os educadores, reconhecendo vivéncias e
experiéncias como essas enquanto elementos
de transformacdo e composicao de tempos e
dos espagos. O tema “planejamento” revela
nossa preocupagao com a qualidade do pro-
jeto educacional voltado para nossas criangas
e, para situar uma concepgao que possa not-
ted-lo, trazemos aquela indicada por Ostetto
(2000), para quem:

O planejamento educativo deve ser assumido
no cotidiano como um processo de reflexdo, pois,
mais do que ser um papel preenchido, ¢ atitude
e envolve todas as acées e situages do educador
no cotidiano do seu trabalho pedagoégico. Plane-
jar € essa atitude de tragar, projetar, programar,
elaborar um roteiro pra empreender uma viagem
de conhecimento, de interagdo, de experiéncias
multiplas e significativas para com o grupo de
criangas. Planejamento pedagdgico é atitude cri-
tica do educador diante de seu trabalho docente.
Por isso ndo ¢ uma formal Ao contrdrio, é flexi-
vel e, como tal, permite ao educador repensar,
revisando, buscando novos significados para sua
pratica pedagégica. O planejamento marca a
intencionalidade do processo educativo [...]. A
intencionalidade traduz-se no tragar, programar,
documentar a proposta de trabalho do educa-
dor. Documentando o processo, o planejamento
¢ instrumento otientador do trabalho docente. (p.

175-176).

O percurso que viabiliza a qualidade do
planejamento baseado na intencionalidade
dos educadores convida-nos, mais uma vez,
a refletir sobre concepgdes que tém, de fato,
permeado as acoes pedagdgicas na Rede. Con-
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sideramos que quando um grupo de criangas
brinca de casinha, estd compondo tempos e
espagos; quando as criangas relacionam-se
com musica, hd a constituicdo de espagos e
tempos que diferem de outros que se dao na
auséncia desta ou de outras musicas. A pre-
senca de desenhos, esculturas, pinturas de au-
toria das criangas também compde e modifica
os espagos e os tempos, dentro ou fora das
salas das turmas. A relacdo com os diferentes
géneros textuais, em especial com os poemas
e os demais textos literdrios, compde tempos
e espagos que ndo existem dessa forma, du-
rante outras experiéncias criadoras.

Associada as com retiradas, mudancas e co-
locacbes de méveis e outros materiais consti-
tuintes dos espacos fisicos e dos tempos mar-
cados no relégio, temos a movimentagao da
realidade aliada a producdo criadora, muitas
vezes geradora de objetos concretos, como
desenhos ou esculturas feitos pelas criangas,
algumas vezes em conjunto com os proprios
educadores. Para além de organizarem espa-
Gos para as criangas, os educadores também
os (re)compdem com elas, através de suas fa-
las, agbes, interlocugles e participagdes, nos
movimentos de (re)criagdo possibilitados in-
tencionalmente a cada crianga e aos grupos,
em tempos e espacos assim constituidos na
Educacio Infantil.

Junto a essa agdo pedagdgica, ao conside-
rarmos neste Caderno Curricular Temdtico
a especificidade da infancia de 0 a 5 anos e
a qualidade de seu atendimento, sem perder
de vista o carater singular dessa primeira eta-
pa da Educagdo Basica, uma discussdo sobre
a avaliacao surge como parte integrante das
reflexdes, j& que entendemos que a avalia-
cdo implementada nas unidades educacionais
também revela concepg¢des de crianga, infan-
cia e educagdo que a orientam e atravessam.

Nos tltimos anos, no ambito das politicas
publicas municipais, tais concepg¢des tém me-
recido aten¢do e, ao assumi-las nas direcoes
acenadas por este Caderno Curricular Tema-

prova.indd 25

tico, podemos situar alguns principios que
orientam um olhar sobre sua discussdo, co-
mecando por lembrar que a maneira como se
constitui um conjunto de registros e documen-
tos, para possibilitar a problematizacdo sobre
agoes educacionais, permite dizer sobre uma
ética que permeia 0s encontros entre criangas,
educadores e familias, na acdo de avaliacao,
e que se manifesta também na qualidade do
Projeto Pedagdgico e nas propostas de acao
dos educadores que o comp&em.

Assumindo o planejamento como flexivel e
passivel de mudangas, por considerar a singu-
laridade dos envolvidos no percurso de criagao
e recriacdo de conhecimentos e saberes, en-
tendemos que observar, documentar, refletir e
compreender a trajetdria daqueles que compar-
tilham a vida nas instituicoes sociais, em deter-
minados tempos e espagos, passa a ser a tonica
das consideracdes em torno da avaliacao.

Compreendemos que nesta Rede Muni-
cipal, no trajeto histérico sobre o tema, a
avaliacdo na Educa¢do Infantil deixa de ser
baseada em termos de objetivos comporta-
mentais, cognitivos, afetivos e motores, que
tomam como pardmetro uma crianga ideali-
zada, entendida como capaz de desenvolver
certas habilidades esperadas, com a finalida-
de de evidenciar determinadas competéncias
atribuidas a determinadas faixas etarias confi-
guradas por teorias como as da psicologia do
desenvolvimento. Os educadores da Educacao
Infantil Municipal afastam-se, assim, de um
ideal de crianga como passivel de se encaixar
em determinados niveis de aprendizagens que
cumprem etapas predeterminadas e homoge-
neizadoras.

Atualmente, em tempos de discussdo da
Avaliacdo Institucional, a reflexdo sobre a
avaliagdo na Educacdo Infantil surge como um
desafio, no qual se almejam elaboragdes signi-
ficativas e privilegiadamente criativas e auto-
rais para os envolvidos, em especial criangas,
educadores e familias. Reconhecemos a singu-
laridade de cada crianga ao constituir registros
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e documentos sobre um percurso construido
individual, mas também coletivamente, com
o devido respeito as manifestagdes/expres-
soes diferentes e das diferencas.

Nessa perspectiva, a observacado e a escuta
da crianca sdo vistas como anteriores e, tam-
bém, concomitantes a elaboracdo dos docu-
mentos, sendo, dessa forma, integradas ao
movimento de avaliacdo, que acontece cons-
tantemente na relacdo com as intencionalida-
des integrantes do planejamento, sempre pen-
sadas e propostas na observacdo e na escuta
atenta das criangas, balizadas pelos propésitos
educativos expressos no Projeto Pedagdgico, e
sem deixar de lado os movimentos constantes
de criacado e recriagdo dos proprios sujeitos na
relacdo com os conhecimentos, na interacdo
entre os envolvidos na acdo educacional.

Vale esclarecer, neste ponto, que a observa-
cdo do adulto em torno da crianga e do tra-
balho pedagdgico, aspecto importante no mo-
vimento de avaliagdo, nunca é neutra e o que
se observa nunca é transparente, uma vez que
sempre envolve escolhas e, com elas, interpre-
tagdes daquele que registra. Assim, assumindo
o movimento interpretativo dos educadores
como integrante da acdo de avaliagdo, enten-
demos que os registros possibilitam a visuali-
zacdo daquilo que se organiza como constru-
cdo de significagbes socialmente articuladas na
relacdo entre crianca, educador e instituicao
social, no pensar e fazer educativos.

Nesse sentido, os registros em torno das ob-
servagoes e da escuta das criangas, bem como
os do préprio trabalho pedagdgico, consti-
tuem narrativas que revelam trajetos e sujei-
tos, em suas singularidades, compondo gru-
pos. Esses registros organizam um conjunto
de documentos® (fotografias, filmes, desenhos

6 Entendemos que as discussdes sobre a avaliacdo na Educacdo
Infantil necessitam ser viabilizadas nessa Rede. As orientacdes ar-
ticuladas por Dahlberg, Moss e Pence (2003) de um ideal de do-
cumentagdo pedagdgica podem ser um ponto de partida para a
unidade educacional iniciar suas reflexdes sobre o tema, lembran-
do que estas podem contemplar um futuro Caderno Curricular Te-
matico.
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e diferentes textos, como didrio da turma, li-
vro da vida, relatérios e depoimentos) que re-
presenta as relagbes com os conhecimentos e
saberes permeados por escolhas dos envolvi-
dos em determinados tempos, espacos e (con)
vivéncias do pensar e fazer educativos, sendo
deste modo reveladores dos recortes do coti-
diano que os envolvem e das concepgdes que
os atravessam.

Para este Caderno, entendemos que todo
planejamento e toda avaliagdo surgem como
organizadores e reorganizadores das agbes
pedagdgicas a serem desencadeadas. Nessa
composicdo de planejamento/avaliacao/
replanejamento, apontamos para a impor-
tancia de considerar a cultura e as praticas
sociais recorrentes na comunidade em que a
crianga (e o educador) vivem, na contextura
do curriculo cotidiano da Educacdo Infantil.
Entendemos também que, em sua elaboragao,
promovemos um movimento de reflexdo/pro-
blematizagdo/agado sobre os espagos e tempos
cotidianos vividos por criangas e adultos nas
unidades educacionais.

Enquanto profissionais na relacdo com as
criangas, vale destacar que, numa perspectiva
de Educagdo Basica, que assume a Educagdo
Infantil como a primeira etapa, é preciso com-
partilhar principios assegurados por meio de
“formagao bésica comum” (BRASIL, 2010, p.
7) para todos os envolvidos, direta ou indireta-
mente, nas relagdes educacionais. E entende-
mos que refletir sobre concepgdes de crianca,
infancia e educagdo, a serem compartilhadas
entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
estd na base da organizagio de uma proposta
de formagdo continuada para a Rede.

Assim, este Caderno Curricular Tematico
compde um material para estudo e discussao
a ser compartilhado por todos os profissionais
que atuam com as criangas na Educagdo In-
fantil e também no Ensino Fundamental, a fim
de dialogarmos e construirmos coletivamente
um projeto de trabalho pedagdgico, na pers-
pectiva da Educacdo Baésica, a partir de distin-
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tas e semelhantes infincias coexistentes, em
suas afinidades e contradicoes.

Sabemos que ha, nos tltimos anos, todo um
investimento tedrico na educacgdo das criancas
como inventivas e criadoras. No entanto, en-
tendemos que, na organizag¢do do trabalho pe-
dagdgico, essas criangas s6 podem ser assim
consideradas com a existéncia de profissio-
nais que, também criativamente, significam
e ressignificam os sentidos do mundo social,
consolidando dessa forma o protagonismo de
criangas e adultos educadores no contexto da
educacao formal.

Prado (1999) afirma que “reconhecer e as-
SUmIr as criangas Como seres sociais que cons-
troem e criam culturas nio significa defender
ou lutar pelo primado das criangas em oposi-
¢do ao dos adultos” (op. cit., p. 115). Assumir as
criangas como “seres sociais” significa, assim,
considerar também o protagonismo dos adul-
tos educadores nas agoes educacionais. Nesse
sentido, torna-se necessario trazer também o
profissional da educagdo para o centro dos de-
bates, admitindo o movimento de construcio
de saberes e conhecimentos por ambos: adulto
e crianca.

Entendemos que as agdes educacionais sao
inscritas nos tempos e Nos espagos que organi-
zam a vida da crianca e também do educador,
acolhendo as trajetérias e criagdes singulares,
mesmo nas composi¢oes coletivas. Entende-
mos, ainda, a educacdo como um movimento
de socializagdo da cultura da vida, no qual se
constroem, se mantém e se transformam co-
nhecimentos e valores (a partir de BRASIL,
2013, p. 18-20). Entéo, a formacao profissional
necessita ser encarada como um trajeto tam-
bém singular, sempre em movimento, porque
sempre (a ser) reinventado, contrapondo-se,
assim, a ideia de um processo linear, cumula-
tivo e progressivo, a partir de um modelo a ser
apropriado e seguido.

Uma politica de formagdo envolve, nesse
sentido, assimilar o ideal de ensinar e apren-
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der no qual “ensinar é convidar para fazer algo
junto e aprender é fazer junto com alguém”
(GALLO, 2011, p. 17). O aprender — ou se
formar — €, assim, uma experiéncia sempre
singular, numa agdo coletiva e compartilha-
da, sempre em movimento de criagdo e re-
criagdo de conhecimentos e saberes (a partir
de GALLO, 2011), desconstruindo a ideia de
que se aprende — ou se forma — sozinho ou
pela simples repeticdo dos atos de alguém.
Compreendemos, assim, que a agao formati-
va do educador, como a da crianca, constitui
movimentos inscritos em multiplos tempos e
espacos educativos e desenvolvidos por essas
multiplas singularidades, que buscam vincular
a educacgdo que acontece na escola as praticas
sociais recorrentes em toda a nossa vida em
sociedade.

1.2 Tempos e espacos articulados no
cotidiano da unidade educacional

Tempos sdo construgdes humanas percebi-
das e marcadas histérica e culturalmente, nos
espagos institucionalizados por regras sociais
predefinidas e por outras que vao sendo cria-
das ao longo das vivéncias. Ha espagos para
adormecer, passear, banhar-se, encontrar ami-
gos, brincar, fazer ciéncia, ler, escrever... Neles
construimos novos tempos — de comer, de dor-
mir, de acordar, de ouvir poemas e de contar
histérias. E entre as possibilidades apresenta-
das na dinamica de tempos e espagos hd uma
que, como viemos construindo ao longo deste
Caderno, especialmente nos interessa e pela
qual nds, profissionais envolvidos com a edu-
cacdo de meninos e meninas pequenos, SOmMos
seduzidos, devido as suas poténcias transfor-
madoras da vida: os tempos e espagos educa-
tivos organizados no cotidiano da Educacao
Infantil.

A poténcia transgressora e transformadora
atribuida a esses tempos e espagos educativos
justifica-se por suas sempre possiveis reorga-
nizagbes poderem promover novos relaciona-
mentos, pensamentos e elaboragdes objec-
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tuais criativas no cotidiano em que a vida
coletiva se estrutura, na unidade educacional.
Pode-se dizer, ainda, que s3o nesses espagos
e tempos que ocorre o encontro dos sujeitos,
com histérias e experiéncias provindas de cul-
turas distintas. Eis o espaco do encontro, em
um tempo de estar sensivel ao outro (estar a
disposi¢ao do outro para a escuta/o acolhi-
mento/a troca) e a suas produgdes criativas.

A unidade educacional, como lugar privile-
giado de encontro das criangas e dos adultos
educadores, necessita ter seus espagos e tem-
pos constantemente transformados, por meio
do movimento, das (des)construcdes e (re)cria-
¢Oes, coletivas e singulares. Nessa perspectiva,
podemos conceber que 0s espagos e tempos
educativos sdo efémeros, mutaveis, nao hie-
rarquizaveis e indissocidveis, uma vez que
cada um deles existe na movimentagdo e na
ressignificacao da existéncia do outro.

As relagdes de organizacdo e reorganizacao
dos tempos e espacos nas unidades educacio-
nais refletem aspectos da proposta pedagdgica
e de como a ela estdo relacionadas. Aqueles
tempos e espacos educativos sdo também ins-
titucionais e institucionalizados e necessitam
de transgressdes e transformagdes para re-
construir-se em seus teores fisico-simbdlicos.

As configuracoes de tempos e espagos pre-
sentes das unidades educacionais traduzem
concepgoes de crianga, de infancia, de edu-
cagdo e sobre a profissdo docente e ndo do-
cente, dialogando com a visdo de mundo dos
profissionais das escolas. Nesse sentido, as
concepgdes que atravessam a agdo educativa
revelam-se, ainda, nos trabalhos pedagégicos
dos profissionais, no modo como estes se rela-
cionam com as criangas, como planejam, do-
cumentam, avaliam e organizam os tempos e
0Ss espagos.

Ao percorrer teorias que discutem os te-
mas tempos e espagos, verificamos que, para
Moura (2009), o espago — nesse caso, o espago
fisico — educa, e o planejamento feito nunca é
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neutro e reproduz as concepg¢des de quem o
organiza. Nesse sentido:

[...] a forma como se dispdem os méveis, os mate-
tiais, o modo como eles sdo ocupados pelas crian-
¢as e adultos e o modo como interagem, revelam,
ainda que implicitamente, uma dada concepgio
pedagogica em uso. Do mesmo modo, reflete 0 que
se pensa sobre a crianga e como deve ser o seu pro-
cesso educativo MOURA, 2009, p. 140-141).

Nessa perspectiva, pode-se ainda afirmar
com Faria (1999) que em nossa sociedade, a
qual possui grande diversidade cultural, a or-
ganizacdo dos espagos (fisicos) deve contem-
plar os diferentes interesses e necessidades
das criancas, de suas familias e da comunida-
de, possibilitando vivéncias que respeitem as
caracteristicas culturais e o sentimento de per-
tencimento ao grupo.

A organizac¢do dos tempos, cronologica-
mente concebida, ainda que intrinsecamente
ligada a organizagdo dos espagos educativos,
traz um desafio maior para as unidades de
Educagio Infantil. E possivel encontrar pro-
postas pedagdgicas que, por um lado, flexi-
bilizam o uso dos espagos e possibilitam sua
reconstrugdo pelas criancas, mas que, por ou-
tro lado, permanecem atreladas a um tempo
fragmentado, que estipula momentos consi-
derados “adequados” para cada vivéncia.

O tempo das criangas e o modo como vi-
venciam os espacos educativos tém sido di-
ferentes da maneira como os educadores os
concebem, porque culturalmente os adultos
estdo inseridos nos tempos cronolégicos. De
um lado, as criangas vivenciam, por exem-
plo, o momento das brincadeiras em tempos
que ndo cabem nas medidas do relégio. De
outro, as unidades de Educacdo Infantil e
seus profissionais estdo presos as légicas de
utilizagdo dos tempos, com horarios especi-
ficos para a alimentagdo, a higiene e o des-
canso, entre outros tempos marcados linear,
sequencial e cronologicamente, que sem as
transgressdes ndo sao modificados.

03/03/15 13:52



Caderno_01_5a

CAPITULO T — (RE)CRIANDO ESPACOS E TEMPOS

Sabemos que as institui¢bes sociais, dentre
elas a escola, organizam seu tempo de manei-
ra predefinida e orientada pelo relégio. Pode-
mos, por exemplo, localizar unidades de Edu-
cacdo Infantil com muitas turmas de criancas
e poucos espagos fisicos para sua circulagio.
A organizacdo dos espacos e tempos ird se
orientar com base num cronograma de hora-
rios, que tem o intuito de garantir o direito de
toda crianga em circular por todos os espagos
da unidade educacional.

A agdo e o planejamento dos educadores,
no entanto, necessitam ir além dos limites im-
postos aos usos dos tempos e espagos resumi-
dos pelo cronograma de horarios e considerar
os trajetos singulares das criangas, com or-
ganizagOes temporais que podem escapar ao
planejamento inicialmente feito — aquele que
almejava um produto final e previa um percur-
so a ser alcangado em um tempo preestabe-
lecido —, abrindo-se para os tempos das (des)
construcoes e (re)criagdes dos conhecimentos
que mobilizam os saberes das criangas.

Desse modo, o planejamento necessita, as-
sim, estar aberto ao replanejamento, quando o
trajeto da crianga apontar para a necessidade
de um desvio, contemplando a criacdo e a re-
criacdo da crianca em seus movimentos sim-
bélicos, ndo vinculados a marcagdo de tempo
do relégio e as 1égicas dos espagos fisicamente
organizados, que ndo sdo interrompidos nos
tempos sistematizados pelo adulto. Acredita-
mos que, assim, podemos resistir a logica da
organizacdo dos espacos, entendidos como
lugares, e dos tempos, como sequéncia de ho-
ras, linear e cronologicamente estabelecidos.
E possivel transgredir organizagdes fixas, ao
mobilizar agdes que promovam outras formas
de constituir espagos e tempos.

Temos convivido com nogdes de tempo, de
construcdo e de envolvimento das criangas pre-
viamente significadas pelos adultos, que aca-
bam por planejar e agir educativamente como
se soubessem, de antemdo, por quanto tempo
as criangas podem incursionar por determina-
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da vivéncia, por considerar que elas s6 podem
experimentar elaboragdes que duram determi-
nados minutos e acontecem num Unico dia, ho-
rario ou periodo. Desse modo, deixam de pos-
sibilitar fazeres duradouros que, muitas vezes,
iniciam-se com a coleta de alguns materiais a
serem explorados, transformados e que, dias
depois, gerardo novos pensamentos e criagoes
— pensamentos e criagdes que revelam as sin-
gularidades dos sujeitos. Entendemos que, na
organizacdo do trabalho pedagdgico, é neces-
sario considerar as singularidades dos sujeitos
e investir nos efeitos do funcionamento simbé-
lico potencializando o tempo de envolvimento
das criancas nas agdes pedagdgicas criadoras.

Quando iniciamos o ano letivo, as paredes
de nossas unidades educacionais estdo nuas
e, com o passar dos dias, vao sendo tomadas
por cartazes, fotografias, exposigdo dos mate-
riais produzidos individual e coletivamente,
pelas criangas, educadores e familias; brinque-
dos vao se espalhando, méveis e materiais vao
se ressignificando, compondo novos espagos;
narrativas sdo criadas com, nesses e para esses
espacos. A ressignificacdo das paredes e espa-
¢os antes vazios e suas narrativas sdo revela-
dores ndo s6 das vivéncias promovidas neles
e entre eles, mas também das maneiras como
essa instituigdo social realiza o seu papel. Seus
significados, valores e relacionamentos sdo ex-
postos, tornando evidentes os modos como
seus ocupantes ali passam o tempo.

O espago é, assim, construido nas interagoes
entre criangas, educadores, familias e demais
instituigcOes sociais, com suas construgoes cria-
tivas e autorais, que precisam estar cada vez
mais distantes de estereétipos (desenhos mi-
meografados, figuras de personagens difundi-
das pela midia, alfabetos e nimeros descon-
textualizados da realidade social, producdes a
partir de datas comemorativas...). O importan-
te é a relagdo dessas producdes singulares e co-
letivas com outros conhecimentos e culturas.

O reconhecimento da importancia educa-
cional dos espagos, externos e internos, com
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aqueles constituidos simbolicamente na rela-
cao com os espagos fisicos da unidade educa-
cional, por um lado, leva-nos a investir em um
planejamento que a eles articulem principios
evidenciados no Projeto Pedagdgico e acolhi-
dos pela comunidade na qual (e para a qual) a
escola se insere. Por outro lado, o Projeto Pe-
dagdgico necessita ser construido e desenvol-
vido em interacdo com os integrantes da co-
munidade, com quem a unidade educacional
dialoga sobre a educagdo das criangas.

Faz-se necessaria a articulagdo dos espacos
da unidade educacional com aqueles existen-
tes para além de seus portdes, buscando favo-
recer a interacdo social das criancas com estes
espagos que agregam e possibilitam (novas)
experiéncias educacionais. Considerando-os
como extensdo do espaco de referéncia da
turma, parte do curriculo da escola envolve
possibilitar as criangas interagirem com as vi-
zinhancas, dentro e fora da unidade educacio-
nal, e com a cidade e seus espagos socialmente
constituidos.

Esses espacos sdo documentos histéricos
vivos das culturas que neles se significam e
nos quais as criangas, suas familias e os edu-
cadores envolvem-se nas praticas sociais que
atravessam essas culturas. Nesse sentido, as
interagdes possibilitadas nesses espagos so-
cialmente constituidos, dentro e fora da es-
cola, podem ser educativas; dai o papel dos
profissionais: promover o cardter educativo,
reconhecer as fungbes sociais dos espagos e
transgredi-los, tomando como referéncia os
Projetos Pedagdgicos, que englobam o pensar
e fazer com as criangas e o respeito as singula-
ridades e criatividade no movimento continuo
das relacoes educativas.

Nesse sentido, entendemos que:

Quando os educadores assumem que a escola faz
parte de uma cidade educadora, o ambiente social
se transforma em um espago de aprendizagem.
Passam a ser espagos educativos ndo apenas mu-
seus, igtejas, monumentos e outros edificios consi-
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derados importantes, mas também ganham a di-
mensdo de espagos educadores as ruas e pragas,
as lojas, os estddios, as associagdes de moradores,
os locais de culto religioso e aqueles onde as pes-
soas trabalham, produzem, criam, se transpor-
tam, se divertem, convivem, enfim. Ou seja: os
limites da sala de aula podem se expandir e toda
a cidade torna-se uma escola com riquissimas
oportunidades de ensinar e de transformar o que
¢ significativo para os que ali vivem (BRASIL,
2011, p. 10).

Assim como os espagos da cidade se cons-
tituem em espagos educacionais, os espagos
na escola também o sdo e necessitam ser sig-
nificados coletivamente, articulando inclusi-
ve os diferentes agrupamentos para possibili-
tar novas interagdes. Se entendermos que os
espacos socialmente constituidos educam, a
escola necessita considerar os seus como fle-
xiveis e ressignificaveis na relagdo com os
trabalhos produzidos com as criangas, afas-
tando-se das mudancas apenas eventuais e
das organizacoes em determinadas datas ou
devido a agbes temporarias realizadas pelo
adulto para as criangas. Os espagos man-
tém certa permanéncia até que o movimento
aberto das interacbes e (re)criacbes os des-
loque para outras constitui¢des nunca antes
experimentadas.

Espagos entendidos como sistemas vivos
e em transformacdo incluem o modo como o
tempo os estrutura. A considera¢do das singu-
laridades e criatividades das criancas e educa-
dores em interacdo afeta também as formas
como imaginamos o tempo. Nas interagoes
promovidas nos espagos socialmente consti-
tuidos, na organizagdo do cotidiano da unida-
de educacional, incide um tempo — marcado
pelo relégio e pelo calendario —, oferecendo
a ideia de continuidade, de durabilidade, que
amarra, irrompe e interrompe os caminhos (ja)
planejados, deslocando e desviando os modos
de viver os espagos.

Se existem relatos de vivéncias, apresenta-
dos no préximo Capitulo deste Caderno Cur-
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ricular Temdtico, em que os espagos fisicos
prevalecem como foco, organizagdes espaciais
e temporais constituidas no interior das brin-
cadeiras, das histérias, das relacdes com as
musicas... escapam aos limites impostos pelo
espaco fisico e pelos tempos do relégio. E nes-
se sentido que podemos pensar em tempos e
espagos fluidos, volateis porque constituidos
nos movimentos criativos e singulares de cada
sujeito na a¢do educacional. Interessa-nos des-
tacar como essas organizagdes incidem no co-
tidiano da Educacao Infantil.

Nés, educadores, reclamamos sobre a au-
séncia de tempo para melhor desenvolver
nosso projeto educativo com as criangas; te-
mos pressa em desenvolvé-lo porque o tempo
é curto e escapa por entre nossos dedos; criti-
camos a fragmentacdo de nosso tempo com
a crianga, com horarios fixos que muitas ve-
zes determinam o espaco fisico que devemos
ocupar, durante a organiza¢do do cotidiano
na unidade educacional, impondo-nos rotinas
que nos empenhamos para torna-las signifi-
cativas para as criangas. Neste sentido, recla-
mamos da regulagdo temporal — de um tempo
que passa — caracteristica da vida contempo-
ranea, atravessando o cotidiano da Educacédo
Infantil.

Com o intuito de lidar com ela, buscamos
novas formas de conceber um tempo que,
para além de uma cronologia, constitui-se na
sincronia das criagOes e recriagdes que emer-
gem em intera¢oes cotidianas.

Nas discussdes sobre o tempo, Barbosa diz
que:

Na educagdo infantil podemos incorporat, nas
praticas da vida cotidiana, outros modos de con-
ceber e produzir o tempo, formas que rompam
com a logica temporal dominante. Construir
tempo para estar junto e fazer-se presente, isto
¢, estar com as crian¢as, atentos, interessados,
tranquilos, solicitos (Fochi, 2013), acompanhan-
do, estando junto, perguntando, inventando com
elas. Ser presenca e guardar espaco para que
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a crianga se torne presen¢a no mundo (Biesta,
2013) (BARBOSA, 2013, p. 218).

Na Educagdo Infantil, segmento em foco
neste Caderno Curricular Tematico, é possivel
incorporar outras formas de organizar o tem-
po, e, com esse intuito, Barbosa (2013) destaca
trés variaveis do cotidiano com criangas, que
revelam modos nio lineares de viver e contar
o tempo. Sdo elas: compartilhar a vida, brincar
e narrar.

O compartilhar a vida, que a escola como
lugar de encontro possibilita, nos remete a
“um ambiente onde as pessoas compartilham
as coisas simples e ordindrias do dia a dia e
também geram contextos para que o extraor-
dindrio possa invadir o cotidiano” (BARBO-
SA, 2013, p. 218).

Na perspectiva assumida neste Caderno,
esses encontros constituem novos espagos e
tempos, sempre singulares para cada sujeito,
no interior das brincadeiras, das narrativas, das
musicas, vivenciadas nos grupos no cotidiano
da Educacdo Infantil; tempos e espagos que
mobilizam e sdo mobilizados pelas criagoes
e recriagdes que organizam novos saberes. O
planejamento, a avaliagdo e o replanejamento
das acoes pedagogicas sdo realizados coletiva-
mente e necessitam considerar esses movimen-
tos.

Para Barbosa, é compartilhando a vida co-
tidiana “que aprendemos muito daquilo que
usamos para estar no mundo e conviver com
os demais, é com essa bagagem que nos in-
serimos como coparticipes nos valores e es-
pecificidades de nossas culturas” (op. cit., p.
218, grifo nosso). Podemos concluir que essa
“bagagem” se constitui nas experiéncias pos-
sibilitadas com as vivéncias no cotidiano da
Educacio Infantil. E no exercicio comparti-
lhado da vida coletiva que a crianga relaciona
perspectivas, discute e organiza solu¢des com
seus pares — criancas e educadores — em mo-
vimentos que revelam modos ndo lineares de
viver o tempo. Cabe a escola possibilitar ex-
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periéncias inéditas para as criancas, sendo im-
portante que os educadores as considerem no
decorrer da vivéncia mais do que tdo somente
os produtos finais.

Experiéncias sdo mobilizadas em brincadei-
ras e em outras aventuras lGdicas. Tempos de
devaneios, de sonhar acordado, de imaginagao
e de fantasias engendrando a realidade. Sao os
espagos e tempos constituidos no movimento
simbdlico que é articulado ndo s6 no compar-
tilhar a vida, como também nas experiéncias
vividas em jogos, brincadeiras, pesquisas cien-
tificas, elaboracdes filoséficas e narrativas. En-
tendemos que essas pesquisas e elaboragoes, es-
ses mundos ficticios entrelacados as realidades,
possibilitam a construcdo de espagos e tempos
que excedem ao espaco fisico e ao tempo do re-
légio, (re)criando e (re)contando a relagdo dos
sujeitos com o mundo.

Sabemos que as narrativas também criam
espacos especificos e organizam uma tempo-
ralidade da vida ao contar o que foi realizado,
produzir novas histérias (ficcionais ou nio) e
construir memorias. Sdo espagos e tempos flui-
dos, volateis e mutaveis, porque em constante
movimento de criagdo e recriagdo; fluxo de es-
tabilizagoes e desestabilizagbes de significados
envolvidos na organizagdo dos conhecimentos
e dos saberes, e que excedem a compreensao
do espaco fisicamente concebido e do tempo
cronologicamente organizado.

Sao espacos e tempos que, sempre inéditos,
se articulam e rearticulam constantemente, no
movimento simbdlico desencadeado ao brin-
car, ao narrar e ao compartilhar a vida, como
também ao desenhar, ao pintar, ao fazer mu-
sica, ao ler, ao escrever, ao poetar, entre outras
possibilidades de interacdo criadora que se or-
ganizam no cotidiano. Tal compreensao de es-
pago e tempo implica que tenhamos um olhar
sensivel para o universo infantil, que respeite as
criangas em sua singularidade, entendendo que
elas sdo receptivas ao desconhecido, surpreen-
dem-se com suas descobertas e, assim, mudam,
transgridem, inventam e reinventam, criando e
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recriando saberes possibilitados pelas experi-
éncias abertas ao cotidiano em seus mergulhos
simbdlicos.

A seguir, apresentaremos propostas viven-
ciadas entre educadores, criancas, familias e
comunidade em nossas unidades de Educacao
Infantil que mostram caminhos percorridos e
possibilidades de novas perguntas. Intencio-
namos que os relatos sobre as relagdes com os
tempos e espagos educativos provoquem nos
profissionais reflexdes e proposi¢des sobre
suas agoes educacionais.
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Capitulo 2

ESPACOS E TEMPOS RESSIGNIFICADOS:
O COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

2.1 Introduzindo nossas reflexoes

Neste Capitulo, trazemos relatos de vi-
véncias realizadas em diferentes unidades
de Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Campinas. Sao narrativas que incorporam a
singularidade de cada autor, ao olhar para seu
proprio trabalho e para o de outros, a partir
das concepgdes apontadas no Projeto Pedagé-
gico de sua unidade educacional. Na reflexao
dos autores a respeito das vivéncias por eles
relatadas, sdo apresentadas suas indagagdes e
seus pontos de vista bem como a busca por
acoes pedagdgicas que considerem, além das
criancas, também educadores e familias como
protagonistas enredados na agdo educacional.

Vale esclarecer que, em concordancia com
os objetivos e principios ja expostos anterior-
mente, na Introducdo da Parte 1 deste Cader-
no, as vivéncias apresentadas a seguir nao se
propdem, simplesmente, como modelos a ser
seguidos, o que resultaria numa atitude incoe-
rente com a perspectiva curricular ndo prescri-
tiva proposta para a Educacdo Infantil.

Trazermos esses relatos aqui tem como in-
tuito identificarmos possibilidades e agoes pe-
dagdgicas ja existentes no cotidiano da Rede
Municipal, para, refletindo com/sobre elas,
buscarmos potencializar a discussdo curricu-
lar sobre espagos e tempos. Esperamos, desta
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“Itiel raramente brincava com outras criancas. Geralmente ficava préximo a
professora. Um dia, ele se envolveu numa brincadeira por um tempo bem lon-
go, e quando se deparou com a professora, exclamou:

-Sabe que eu esqueci de vocé!”

forma, avancar mais um passo em torno do
desenvolvimento desses temas neste Caderno
Curricular Tematico ao projetarmos os efeitos
da teoria discutida no Capitulo 1 sobre as pro-
postas pedagdgicas relatadas.

Na abordagem realizada em cada relato,
em nossa andlise, consideramos os objetivos
e os principios propostos no Capitulo 1. Bus-
camos, com eles, dar destaque aos lugares na
interagdo e aos pensamentos e fazeres das
criangas e dos profissionais, ao tecer conside-
ragbes sobre a organizacao das propostas pe-
dagdgicas, em relagdo ao tempo e ao espaco,
objeto de reflexdo neste Caderno.

No didlogo com as reflexdes dos autores
desses relatos, sobre o planejar, o pensar e o
fazer com as criancas, destacamos o (re)pla-
nejamento mobilizado pelas ressignificagoes
dos espagos e tempos que se revelam nas in-
teracOes entre os envolvidos e destes com as
instituicdes sociais — escola, familia e outras
que possibilitam construir a organizagao das
propostas pedagdgicas. Nessa perspectiva, en-
fatizamos o papel da escuta e da observacao
dos incluidos nas interagdes — em especial das
criancas — e, a medida que apresentamos os
relatos, apontamos para espagos e tempos
fluidos, volateis e mutaveis, transformados
durante as vivéncias e as experiéncias entre
sujeitos e instituicoes.
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Adiantamos aos leitores deste Cader-
no Curricular Tematico a organizagio de
nossa apresentagdo. Em primeiro lugar,
trazemos a exposicdo do relato reflexi-
vo dos autores — Orientador Pedagdgi-
co, Diretor, Agente de Educacado Infantil,
Professor, educadores — que participaram
da vivéncia relatada. Em seguida, a cada
relato, fazemos uma discussao, a qual de-
nominamos “Um olhar sobre o relato”,
em que destacamos, na especificidade de
cada um deles, outros sentidos relaciona-
dos as reflexdes empreendidas neste Ca-
derno, em especial na Parte 1.

Na andlise realizada sobre cada rela-
to, espagos e tempos vao sendo ressigni-
ficados a partir da dimensdo de espagos
fisicos e tempos cronologicamente esta-
belecidos. Na consideragdo desses novos
espagos e tempos, que se configuram no
movimento simbdlico desencadeado pe-
las (re)criagbes possibilitadas nas e pelas
vivéncias e experiéncias, destacamos uma
outra dimensao na qual tempos e espagos
se ressignificam e sdo, assim, qualificados
como fluidos, volateis e mutaveis.

Certamente ndo conseguiremos es-
gotar as possibilidades de reflexdo que
cada um dos relatos possibilita, e esses
poderdo ser retomados nos momentos
formativos que ocorrem nas unidades
educacionais. Valorizamos, contudo,
esses registros pelo que eles represen-
tam: a dedicacdo dos educadores em
interacao com as criancas em sua agao
pedagdgica. Seus registros aqui com-
partilhados revelam a busca de melho-
rias na qualidade da Educacdo Infantil.

Vale ressaltar que as imagens que
compdem cada relato foram disponi-
bilizadas por seus autores e sdo partes
integrantes do acervo fotografico das
unidades educacionais em que aconte-
ceram as vivéncias socializadas.

Caderno_01_5a_prova.indd 36 03/03/15 13:52



2.2 Espacos e tempos ressignificados: os
relatos

Imagem fotografada e disponibilizada pela agente de educagéo infantil
Jessica Katiuscia de Lima — Cemei “Deputado Jodo Herrmann Neto”
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Nome da UE: CEI Prof* Thermutis Aratjo Machado.
Agrupamento: 11 turmas de Agrupamento III e 3 turmas
de II parcial.

Nuamero de Criancgas: estimativa de 352 criancas.
Numero de Adultos: 18 adultos, pois em quatro agrupa-
mentos contamos com educador de apoio para as crian-
cas com deficiéncia.

Eixo ou tema do PP (relacdo): Artes visuais, Educacdo Es-
pecial e Curriculo Vivido.

Objetivo da proposta narrada: Promover a ampliagao de
repertério dos materiais e dos espacos externos.

Desde 2011, as professoras e educadoras
da nossa unidade educacional tém procurado
olhar e discutir espagos e materiais procuran-
do outras possibilidades de transvé-los, como
diz Manoel de Barros:

O olho veé.
A memoria reve.
A imaginagdo transve.
E preciso transver o mundo!

O processo de reflexdo sobre a dimensdo
espagos e materiais adquiriu poténcia quando
a equipe de avaliacdo institucional utilizou os
Indicadores de Qualidade da Educagdo Infan-
til” para avaliar esse aspecto da escola. A partir
de entdo, surgiu a necessidade de planejarmos
acoes concretas de enfrentamento das dificul-

dades.

Uma dessas agdes dizia respeito a forma-
cao das professoras de modo que pudéssemos
olhar com imaginagdo os espagos externos e

Caderno_01_5a

7 BRASIL. Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacdo B4-
sica. Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil. Brasilia, DF,
2009.
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2.2.1 Espaco externo: lugar de brincadeiras para
todas as criancas

Sélua Domingos Guimaraes (Orientadora Pedagdgica)

Tathiane Rubin Rodrigues Cuesta (Professora)

as materialidades. Assim, procuramos alargar
nosso olhar e nossa imaginagdo para vermos
esse espago-tempo e espago-ambiente com
possibilidades de promovermos diferentes
experiéncias corporais de relacionamento e
de ocupacgdo.®

Neste relato contaremos as transforma-
¢Oes efémeras no espago externo, criadas a
partir do uso de materialidades aptas a sofre-
rem transformacdes pelo corpo infantil. Vale
ressaltar que o ponto de vista deste relato é
de quem estd potencializando reflexdes so-
bre essa tematica no 4mbito da escola. E um
olhar de dentro, quando pensamos junto com
as professoras,” e, a0 mesmo tempo, de fora,
quando observamos as brincadeiras aconte-
cerem, assistimos aos videos, observamos as
fotografias e lemos os registros das propostas
em agao.

Os contetdos destas narrativas fazem parte
do programa de formagao continuada da esco-
la, desenvolvido em 2013, no qual dois proje-
tos problematizaram as propostas educativas
que aconteciam no espago externo. Um de-
les, coordenado pela orientadora pedagdgica,
com foco na tematizagdo das préticas; o ou-
tro, coordenado pela professora de educacao

8 RICHTER, Sandra. Crianca e pintura. Ac¢do e paixdo de conhe-
cer. Porto Alegre: Mediagao, 2008.

9 Agradecemos as professoras que participaram desses processos
formativos: Ana Paula dos Santos, Beatriz Leite Figueiredo, Cris-
tiam Maria Rodrigues da Silva, Gabriela Caldeira Aranha, Mércia
de Souza Dantas Reis, Sabrina Ribeiro Leite, Sabrina Zanchin, San-
dra Elisa Birochi Botta, Sueli Cunha de Oliveira, Vanessa de Fatima
Faria.
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especial, chamado “A tecnologia assistiva no
ambiente escolar”. Semanalmente, reuniamo-
nos para discutir os projetos da unidade, com o
objetivo de afinarmos olhares — entre o projeto
pedagdgico e a inclusdo das criancas com defi-
ciéncia na escola.

Este texto, entdo, foi produzido a partir de
dois relatos que elaboramos sobre as praticas
pedagdgicas. Embora elaborados individual-
mente, eles dialogam porque nds, profissio-
nais envolvidas nas experiéncias, estavamos
na mesma escola e coordendvamos modali-
dades de formagdo baseadas em principios
comuns, que compdem o programa de for-
macao da unidade educacional. Porém, esco-
lhemos manter a escrita na primeira pessoa
do singular quando cada uma de nés fala,
especificamente, da experiéncia que coorde-
nou. A introdugdo e a conclusdo foram pro-
duzidas a quatro maos e, nestas partes, ado-
tamos a escrita na primeira pessoa do plural.

Espaco externo: corpos e tecidos

Em 2013, iniciou-se na escola, junto com
um coletivo de professoras, um grupo de tra-
balho de tematizagio das praticas pedagdgi-
cas realizadas na unidade. O foco principal foi
o de problematizar a gestdo dos espagos-am-
bientes, dos materiais e dos espagos-tempos
das praticas que aconteciam num lugar que se
costuma nomear “parque”.

No exercicio de olhar, fizemos muitas per-
guntas: quais espagos da escola sdo ocupa-
dos pelas criangas? Em qual deles as criangas
permanecem por mais tempo? Como e quan-
do os preparamos? Como apresentamos os
espagos para as criangas? O que considera-
mos ao planejar a estruturagdo espacial? Os
espagos tém proporcionado variedade e con-
tinuidade das brincadeiras? Quais formas de
interagdes potencializamos nesses espagos?
Como conduzimos/organizamos os coleti-
vos de criancas?

40
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Iniciamos um movimento de rever o espa-
co externo. Olhavamos para ele apenas como
“parque” estruturado com os brinquedos tradi-
cionais: balancga, escorregador, trepa-trepa, gi-
ra-gira, casinha do Tarzan e o tanque de areia.
Indagdvamo-nos: apesar de as criangas gosta-
rem muito desses brinquedos, é possivel en-
riquecermos e ampliarmos suas experiéncias?
E possivel criarmos ambientes efémeros neste
espago fisico chamado parque, muitas vezes
rigido e opressivo pela configuragio espacial?

A resposta surge da possibilidade de expe-
rimentarmos o uso de outras materialidades
com caracteristicas opostas a rigidez dos brin-
quedos de parque, como o tecido. Tecidos e
corpos. Pensei que essa combinagdo poderia
prover, para as criangas e para as adultas, ex-
periéncias de entrega, de corpo a corpo, de
cair, de tropegar, de se esbaldar, de enfrentar
as resisténcias dos corpos na relacdo com a
materialidade, de expressdes e manifestagoes
culturais.

Crianca do Agrupamento Il passando por entre os tecidos
com sua cadeira, com o apoio de duas professoras.

Essa combinagdo — tecidos e corpos — mobi-
lizou-nos (professoras e orientadora pedagé-
gica) a planejarmos possibilidades de trabalho
com as criangas. Procuramos ampliar nosso
repertério e fomos buscar livre inspiragao nos
trabalhos dos artistas brasileiros: Lygia Clark,
Lygia Pape e, principalmente, Hélio Oiticica e
sua ideia de parangolés.
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As criangas, junto com as educadoras, ex-
ploraram variados movimentos e sensagoes
auditivas, tateis, visuais, olfativas e tantas ou-
tras. Envolveram-se livremente nos tecidos,
arrastaram-se e deslizaram neles, deitaram-se
sobre eles etc. Experimentaram movimentos.
Criaram vestimentas. Esconderam-se, mostra-
ram-se. Criaram casas e cabanas. Transforma-
ram emogao em movimento e movimento em
emocio.

Criangas dos agrupamentos Il e Ill no espaco externo,
brincando de enrolar a professora dentro do tecido verde.

No espago externo as criangas experimen-
tam transver o parque, recriando o espago e
vivenciando outras sensagdes corporais. O
planejamento é ressignificado pelas profissio-
nais e pelas criangas, quando, juntas, brincam

10 AMARANTE, Ruth. A danca emocionada. In: NOLE Angela;
MACEDO, Vanessa (Org.). Pontes méveis. Modos de pensar a arte
em suas relagdes com a contemporaneidade. Sdo Paulo: Coopera-
tiva Paulista de Danca, 2013.
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e exploram possibilidades ndo vislumbradas
no planejamento. Observei, por meio dos re-
gistros de videos, momentos da professora
compartilhando com as criangas um universo
prazeroso e divertido, na reconstru¢do de sua
dimensao brincalhona de ser, pré-requisito da
profissdo docente.!

As “improvisa¢oes”'? das criancas e das
professoras transformaram as materialidades.
Alguns tecidos mudaram de tamanho, passan-
do a ter outras larguras e outros comprimen-
tos. Ainda assim, as criancas recriavam novas
brincadeiras, por meio da contemplagao, da
invengdo de movimentos e da exploragdo des-
sas materialidades.

ez

Criangas do Agrupamento Ill, do periodo da tarde,
brincando de pular tecido.

Aos olhos das adultas — professoras e edu-
cadoras — que nao participaram deste plane-
jamento, “as professoras ndo sabiam ensinar
as criancas a brincar”; “faltava mais controle”.
Elas consideraram que os tecidos ficaram da-
nificados. De outro ponto de vista, as crian-
cas e as professoras exercitaram a curiosidade,
a imaginacdo e o inusitado, experimentando
outras formas de criacdo de movimentos e de
enfrentamento da materialidade dos tecidos.

11 PRADO, Patricia D. Educagao e culturas infantis: criancas pe-
quenininhas brincando na creche. Sdo Paulo: Képos, 2012.

12 Inspiro-me nas artes, principalmente, na danca e na musica.
Improvisar no sentido de ato criativo.
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A educacao especial e o olhar sobre o brincar da
crianca com mobilidade reduzida

Em nossa escola temos criangas que desejam
brincar, mas sdo impedidas pelas limitagoes fi-
sicas de seus corpos de correr, subir no escor-
regador, na balanga, nas arvores. Sempre me
incomodou muito o fato de as criancas estarem
“incluidas” na escola, mas excluidas de muitas
vivéncias que as demais criangas experimen-
tam. Elas sdo “incluidas” como meras especta-
doras de outras infancias.

Instiguei o grupo da “Tecnologia Assisti-
va” a pensar na importancia do brincar, em
especial, para as criangas com deficiéncia fi-
sica. Selecionei algumas pesquisas realizadas
pela Universidade Federal de Santa Maria que
abordam os prejuizos que as criangas podem
ter ao serem privadas das interagbes envolvi-
das com o brincar. Provoquei o grupo a avaliar
a agao das criancas no espaco externo, no cha-
mado “parque”. O que significa o parque para
estas criancas? Como podemos potencializar
esse espago com o uso das cadeiras de rodas
de maneira mais imediata (sem reformas de-
moradas)?

Muitas ideias surgiram e todas tinham o ob-
jetivo de integrar esses pequenos ao ambiente
ladico, a0 mesmo tempo em que se propot-
cionassem experiéncias que enriquecessem as
interacoes das demais criancas com eles.

Para as criancas que tém dificuldades no
controle motor, oferecemos os materiais em
suportes penduraveis como mébiles, que fo-
ram fixados nos objetos e elementos ja exis-
tentes do parque, como as arvores, que ficam
em volta da Casinha Encantada,'® ou ainda so-
bre o trepa-trepa (ou escada inversa). A nossa
preocupagdo foi manter a diversdo na altura
da cadeira de rodas e dispor as materialidades
presas em elasticos ou barbantes, de modo a
oferecer condicdo estavel para que o acesso
ocorresse de maneira simples, evitando a que-

13 Conhecida como casinha de bonecas.
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da dos objetos no chao. Em todas as propostas
apresentadas pelas professoras, além da pre-
ocupagdo com o ladico e com as interagdes,
havia também a necessidade de explorar os
estimulos aos diferentes sentidos, assim como
propiciar a livre manipulacdo, ou seja, que as
criangas sentissem o desejo de tocar e intera-
gir com seus préprios movimentos.

Oferecemos diferentes tipos de mobiles:
com brinquedos fixados em um varal de elas-
ticos, podendo ser puxados com qualquer
forca; tampinhas de garrafas com e sem colo-
ragdo que produziam diferentes sons e movi-
mentos; uma corda comprida que suportava
caixas coloridas cheias de materiais misterio-
sos para serem desvendados pelas criangas;
um mensageiro dos ventos que produzia sons
intrigantes de toquinhos de bambus e um cor-
redor de sensacoes onde todas as criancas e
suas cadeiras podiam passar e se deliciar com
diferentes tecidos dispostos em tiras de dife-
rentes cores e texturas.

Orientei as professoras a apresentarem as
atividades para todas as criangas em peque-
nos grupos, deixando-lhes disponivel uma
cadeira de rodas infantil que ndo estava sen-
do usada na unidade. Houve grande interes-
se das criangas em andar nela e passar pelos
diferentes brinquedos oferecidos. Até uma
professora experimentou a sensagdo de ser
conduzida. Os demais pequenos foram esti-
mulados a explorar os brinquedos junto com
as criangas com deficiéncia. O parque ganhou
nova vida, nova dimensdo. As préprias pro-
fessoras que confeccionaram os brinquedos
surpreenderam-se com as possibilidades de
criagdo que potencializaram o trabalho com
todo o agrupamento. O espago do parque nao
foi mais o mesmo para aquelas criangas que
antes somente observavam as outras brin-
cando. Elas tornaram-se protagonistas de um
novo momento, de uma nova transformacao.
Dificilmente esse grupo aceitard que criangas,
com ou sem deficiéncia, deixem de desfrutar
as delicias e os prazeres do brincar.
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Conseguimos, assim, contaminar as demais
educadoras que passaram também a valorizar
as infincias planejando o uso dos espagos e
das materialidades, propiciando a elas e a to-
das as criangas variadas experiéncias corpo-
rais. O espago externo deixou de ser apenas
um “parque”. Ressignificado pelas profissio-
nais e pelas criancgas, passou a ser um lugar de
criacoes efémeras, sensiveis e criativas.

Pedro com o mébile de tampinhas de garrafas que
produziam sons ao toque.

Todas estas experiéncias nos provocam a
continuar. Revelam-nos um caminho de expe-
rimentacées. De assumir os riscos da valoriza-
¢do dos imprevistos' e da improvisagdo como
ato criativo de criangas e professoras.

ko ok ok

Corredor das sensacdes: tecidos de diferentes cores e Um olhar sobre o Relato
texturas dispostos para as criangas sobre o trepa-trepa, por

X - de Salua e Thatiane
onde a professora conduz a crianca em sua cadeira.

A partir do relato acima, comegamos
por destacar a importdncia do movimen-
to de avaliagdo dos trabalhos pedagdgicos
realizados e seus efeitos na agdo formativa
empreendida na unidade educacional. Essa
avaliacdo estd na base do (re)planejamento
das acoes desenvolvidas e é mobilizada pela
observacgdo e escuta das criancas e marcada
pelas escolhas resultantes da interpretagado
sobre as ac¢bes educacionais pelos profissio-
nais. Nesse movimento articulado, individual
e coletivamente, as dimensdes tempo e es-
Crianga e professora no puxa-puxa sensorial feito de tiras paco ganharam relevo no momento em que

de elastico com varios brinquedos fixados. os educadores sentiram a necessidade de pla-
nejar, conforme relatam, “a¢des concretas de
enfrentamento das dificuldades” vivenciadas
na unidade educacional.

Foi considerado, nos planejamentos da acao
narrada anteriormente, aquilo que se com-
preendeu ser necessario replanejar a partir da

14 BUFALO, Joseane M. P. O imprevisto previsto. Pro-PosigGes.
Campinas, v. 10, n. 1, p. 119-131, mar. 1999.
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avaliagdo dos espagos externos, mais especi-
ficamente do parque, com o intuito de “pro-
mover diferentes experiéncias corporais de re-
lacionamento e de ocupagdo”. Com esse fim,
envolveram o “uso de materialidades aptas a
sofrerem transformacdes pelo corpo infantil”
e também pelos corpos dos adultos educado-
res; ao experimentar outros materiais, distin-
tos daqueles ja presentes no espago escolhido,
foram mobilizadas novas experiéncias corpo-
rais entre criangas e profissionais.

Na avaliagdo para (re)planejamento dos
usos do tempo e do espago da unidade edu-
cacional, a observacdo das brincadeiras e os
registros (por narrativas escritas, videos e fo-
tografias) das a¢oes desenvolvidas ndo foram
aleatérios e pautavam-se nos objetivos de
ressignificar esses espagos e tempos, de for-
ma a incluir aquela materialidade passivel de
se transformar na interagdo com o0s corpos
na promogao da efetiva inclusdo de todas as
criangas e educadores nas brincadeiras. Essa
acao de observagdo e de registro envolvia, de
inicio, as duas formadoras — a Orientadora Pe-
dagodgica, Sélua, e a Professora de Educagao
Especial, Tathiane — e os documentos resul-
tantes serviam como material de formacao e
de (re)planejamento do trabalho pedagdgico
nas reunioes coletivas.

Os educadores pretendiam, assim, como
coletivo, “problematizar a gestdo dos espagos-
ambientes, dos materiais e dos espacos-tempos
das praticas que aconteciam” no parque e pla-
nejar outras possibilidades para aquele espago,
transformando-o e revendo-o como espago
educativo. O espago do parque era organizado
com os brinquedos esperados para ele — balan-
ca, escorregador, trepa-trepa, gira-gira, casinha
do Tarzan e o tanque de areia — e a acdo pre-
tendida conduzia ao uso de outros materiais,
no caso, os tecidos e os corpos, escolhidos com
base na observagdo feita mediante os objetivos
tragados.

Junto com as criangas, os educadores explo-
ravam movimentos, sensa¢oes e formas que
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envolviam os tecidos, “recriando o espago e
vivenciando outras sensagdes corporais”, pos-
sibilitando, assim, novas criacdes. Como indi-
cam as educadoras, “o planejamento ¢é ressig-
nificado pelos profissionais e pelas criangas,
quando juntos brincam e exploram possibi-
lidades ndo vislumbradas” antes naquele es-
pago, numa (inter)agdo dialética que permite
movimentos (re)criativos e, por conseguinte, a
(re)organizacdo de saberes. A partir das novas
materialidades dispostas no parque, um outro
tempo e um Ooutro espago emergem; tempo
e espago forjados nas brincadeiras nas quais
criangas e adultos brincam juntos, interagindo
com os materiais, disponibilizando-se um na
relacdo com o outro, em suas singularidades,
e compartilhando saberes.

A organizacdo dos espacos integra a agao
dos educadores. Chamamos a atencio, nesse
relato, para o envolvimento dos profissionais
na busca por materialidades diversas e pela
transformacdo daqueles mesmos espagos de
todos os dias. Para além de pensarem a orga-
niza¢do do espago de uma turma especifica,
os educadores organizaram coletivamente o
espago do parque, priorizando o envolvimen-
to de profissionais (monitores, professores,
professor de educagdo especial, gestores, pro-
fissionais da limpeza...) e criangas comparti-
lhando as vivéncias no brincar. Brincando to-
dos juntos, deixavam-se capturar por novas
experiéncias. A organizagdo desses espagos
permanece até o movimento de criagio e re-
criagdo gerar novas possibilidades.

Destacamos, ainda, o fato de adultos e
criangas brincarem juntos, explorando novas
maneiras de interagdo social. O parque, como
um dos espagos-tempos da instituicdo que
acolhe a interacao entre criancas e adultos, foi
se constituindo como espago-tempo de (re)
criagdo; de experiéncias inéditas e constitui-
cio de novos saberes. E é considerando-o as-
sim que ha planejamento e envolvimento dos
educadores nas interacdes nele mobilizadas,
com eles atuando com as criancas nas brinca-
deiras.
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Nesses espagos e tempos que envolvem
criangas e profissionais, constituidos nas brin-
cadeiras em que evoluem materialidades trans-
formadas, pode ser dito, de um certo ponto de
vista, que os materiais utilizados sdo danifi-
cados pelo uso. Todavia, refletem as autoras,
“de outro ponto de vista”, podemos reconhe-
cer que “as criangas exercitaram a curiosidade,
a imaginacdo e o inusitado, experimentando
outras formas de criacdo de movimentos e de
enfrentamento da materialidade dos tecidos”,
e é isso o que conta. Em outras palavras, a su-
posta danificacdo dos materiais pelo uso per-
de o sentido diante das experiéncias por eles
oportunizadas.

Outro ponto de destaque no relato apresen-
tado é relativo ao trabalho pedagdgico em que
se incluem, de fato, as criancas com deficién-
cias, nas interagOes cotidianas nesse espago-
tempo: o parque da escola. A atengdo ao fato
de essas “criancas estarem ‘incluidas’ na esco-
la”, sem a elas serem possibilitadas novas ex-
periéncias, por estarem situadas como “meros
espectadores de outras infancias”, conduz ao
(re)planejamento dos espagos do parque.

A discussdo, nos momentos formativos,
sobre a importéancia do brincar na infancia e
sobre os usos dos espacos externos por to-
das as criangas, além de buscar solugdes para
esses espagos, bem como para os problemas
neles verificados, resultou na potencializacao
dos espacos externos do parque, para atender
a inclusdo das criancas com deficiéncia, sem
que isso dependesse de reformas demoradas.
“Muitas ideias surgiram e todas tinham o
objetivo de integrar esses pequenos ao am-
biente lddico ao mesmo tempo em que se
proporcionasse experiéncias que enriqueces-
sem a interacdo das demais criancas com
eles.”

Uma vez transformado o parque com
acoes estruturadas pelo brincar, diferentes
materialidades foram ressignificadas em sua
composicdo. Consequentemente, novas vi-
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véncias aconteceram, possibilitando novas
experiéncias e constituicdo de novos saberes,
inclusive entre as criancas com deficiéncias.
Diversos tipos de materiais foram utilizados
na elaboragdo dos brinquedos — os mébiles,
por exemplo, foram feitos de materiais como
tampinhas de garrafas, tiras de tecidos, to-
quinhos de bambus pendurados, de modo a
favorecer a acessibilidade de todos, em varais
elasticos e fixados nos elementos ja existen-
tes no parque, como as arvores, e que podiam
ser puxados com qualquer forca, organizan-
do “espagos de sensagdes”. Neles e com eles,
criangas e profissionais podiam interagir,
brincando, com diferentes materiais, cores,
texturas e sons, possibilitando desencadear,
pelas criagGes e recriagbes que emergiam, no-
vos tempos e espagos simbolicamente cons-
tituidos no e pelo brincar.

Nesse relato, conforme se pode notar, prin-
cipios da inclusdo se materializaram nos pla-
nejamentos e nas agoes, numa perspectiva de
superar as dificuldades, com o (re)planejamento
dos espagos fisicos a partir da observacao das
criancas em interacdo. Verificamos a valoriza-
¢do das infancias, em suas diferengas e singula-
ridades, contempladas no (re)planejamento, no
qual foram assumidos os “imprevistos” “no ato
criativo do fazer da professora” e também das
criangas.

Tal proposta revela-nos que, se oferecermos
aberturas e possibilitarmos mobilizar novas sig-
nificagdes na organizagao dos espagos e tempos
cotidianos, considerando-as no planejamento,
poderemos superar os limites impostos pelos
espacos fisicos e tempos cronologicamente mar-
cados na unidade educacional. Nessas vivéncias,
afirmam as autoras, “o espago externo deixou de
ser apenas um ‘parque’”. “Ressignificado pelos
profissionais e pelas criangas, passou a ser um
lugar de criagbes efémeras e criativas”, regido
por novos tempos, com novas dimensdes con-
figuradas pelo brincar. Novos espagos também
se (re)criam nessas dimensées do funcionamen-
to simbdlico, reveladores da singularidade dos
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envolvidos, individual e coletivamente. So es-
pagos-tempos da experiéncia, constituidos sim-
bolicamente no e pelo envolvimento de criangas
e educadores em agbes pedagodgicas criadoras.

A ressignificacdo de espagos e tempos co-
tidianos de maneira a propiciar a inclusdo das
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criangas, considerando suas singularidades, no
planejamento de espagos e tempos na unidade
educacional, também é apresentada no relato
a seguir. Nele, o especifico ganha destaque na
figura dos bebés.
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Nome da UE: CEMEI Sonia Lenita Galdino Torrezan Ca-
mara.

Agrupamento: Agrupamento I A (de 2009 a 2013).
Nimero de criangas: Em todos os anos, o nimero de
criancas desta turma varia de 24 a 28 criancas.

Numero de adultos: 1 professora e 3 monitoras de ma-
nh4; 3 monitoras a tarde.

Eixo ou tema do PP (relagdo): Temos como propdsitos
educativos da UE, resumidamente, o foco nas brincadei-
ras e nas interagdes entre criangas, entre adultos e entre
adultos e criancas; a indissociabilidade entre educacdo e
cuidado; o trabalho com as diversas linguagens que per-
passam os projetos dos agrupamentos; o cuidado para
com as relagGes interpessoais, visando colaboragio e
respeito matuos entre todos os sujeitos da comunidade
escolar.

Objetivo da proposta narrada: Na relagdo com os propé-
sitos educativos da UE, procurei dar visibilidade as pra-
ticas de ocupagdo e uso dos diversos espagos da escola
pelas criangas muito pequenas (os bebés do Agrupamen-
to I), incorporando a ideia de que o espago, na educagao
infantil, compde-se ndo sé de sua materialidade fisica,
mas também das relacdes que se estabelecem nestes es-
pagos-ambientes. Ndo permanecer somente na sala de
referéncia amplia a percepgao dos bebés e de suas educa-
doras sobre a escola e as relagdes que ali se estabelecem.

E possivel que, a primeira vista, seja facil
responder a pergunta contida no titulo deste
relato. Afinal, a instituicdo de Educacido Infan-
til, ou o CEI, como é atualmente denominada
em Campinas, é ocupada por todas as pes-
soas que diariamente frequentam este espago
e dele se apropriam, nas suas mais diversas
interacoes. Adultos(as) e criancas de todos os
Agrupamentos Multietdrios® circulam pelos

15 Os Agrupamentos Multietdrios sdo constituidos de criangas
pequenas (de 0 anos a 5 anos e 11 meses de idade), com diferen-
tes idades matriculadas em uma mesma turma, nas instituicoes
de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Campinas. Para 2014,
segundo a Resolucdo SME n° 07/2018, de 18 de setembro de
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2.2.2 Bebés ocupando espacos para além da sala
do bercario: afinal, a instituicdo nao é de
todos(as)?

Sarah Cristina Peron Kopcak'® (Orientadora Pedagdgica)

corredores; brincam, ouvem histdrias, fazem
combinados, produzem registros em suas sa-
las de referéncia; reinem-se, alimentam-se e
festejam no refeitério; brincam, correm, so-
bem e descem, tomam chuva, sentem a areia,
sujam-se, descobrem coisas no patio externo
ou no parque; banham-se, melecam-se com
tinta, lavam-se, escorregam, refrescam-se no
espago das brincadeiras com agua; e, as vezes,
alimentam-se no gramado ou no quiosque,
num delicioso piquenique, festejam na sala
alguma descoberta importante, fazem do cor-
redor o espago para uma brincadeira; ou seja,
todas as criangas e adultos(as) ocupam-se de
praticas e fazeres diferentes nos diversos espa-
cos que cada um de nossos CEIs disponibiliza.
Nas propostas educativas da Educagdo Infan-
til, que permeiam tudo que envolve a orga-
nizacdo dos tempos e espagos institucionais,
as criangas também se apropriam de fazeres
e pensares configurados como sociais, que se
estendem, portanto, para outros espagos além
da escola, como a casa, a praga, a rua etc.

2018, que “dispbe sobre as diretrizes e as normas para a politi-
ca de atendimento & demanda de Educacao Infantil e a realizacao
do planejamento anual para a organizagdo dos Agrupamentos e
das turmas, do cadastro e da matricula das criancas nas unidades
municipais, para o ano de 2014”, os Agrupamentos Multietdrios
estardo assim constituidos: Agrupamento I — criancas nascidas de
01/07/2012 a 31/12/2014; Agrupamento II — criangas nascidas de
01/11/2010 a 30/06/2012; Agrupamento III — criangas nascidas de
01/04/2008 a 31/10/2010; Agrupamento II parcial — criangas nasci-
das de 01/11/2010 a 31/12/2011; Agrupamento Misto —I/II integral
— criangas nascidas de 01/11/2010 a 31/12/2014 e Agrupamento
Muisto II/III parcial — criangas nascidas de 01/04/2008 a 31/12/2011.

16 Pedagoga e Mestre em Educagado na drea de Ensino, Avaliagdo e
Formagdo de Professores pela Faculdade de Educagdo da Unicamp.
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Todavia, indagamos: estas propostas sao
apropriadas por todas as criangas? E por to-
das(os) as(os) adultas(os)? O espago onde se
ddo as interacgoes é, de fato, de todos(as)? A
instituicdo é de todos(as)?

Serd que os(as) bebés, mais especificamen-
te, aquelas criangas matriculadas nas turmas de
Agrupamento I de nossos CEls, também estao
circulando pelos espagos da unidade? Estao ex-
perimentando as oportunidades de brincadei-
ras, descobertas, desafios, experimentagdes,
que as diferentes instalagdes podem oferecer?
As(os) educadoras(es) destas criangas bem pe-
quenas estdo dispostas(os) a promover esta
circulagdo, planeja-la, documenté-la, pensar
sobre ela, para, talvez, superar alguns receios?
Vale destacar que tais receios tém suas origens
na proépria histéria do atendimento a infancia,
de carater assistencialista; segundo esta pers-
pectiva, protegdo, higiene e limpeza eram as-
pectos que pesavam na balanga da qualidade
do atendimento aos bebés, em detrimento da
criagdo, da autonomia e da ampliacao das suas
possibilidades de descoberta, ou seja, da sua
educacao.

Desta forma, os(as) bebés comem com
seus pares um pouco maiores nas mesas
apropriadas do refeitério, préximos(as) a co-
zinha e inseridos(as) no burburinho da hora
da refei¢do? Fazem piquenique nos grama-
dos? Molham-se fora de suas cubas de banho,
nos chuveirdes, mangueiras e piscininhas de
tartaruga? Experimentam a tinta e as cores
fazendo pinturas verticais, desenhando com
giz no chao? “Arriscam-se” experimentando
as escadarias? Circulam nos corredores? E o
proprio espago fisico projetado na unidade
educacional oferece estrutura para que tam-
bém circulem por ele? E amplo o suficiente?
Tem materiais do tamanho das criancas e
estes podem ser alcangados e utilizados por
elas? As(os) outras(os) adultas(os) da escola,
envolvidas(os) no trabalho com suas respec-
tivas turmas de criangas um pouco maiores,
entendem e apoiam a ocupagdo dos espagos
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pelos(as) bebés e suas educadoras, inclusi-
ve conversando com suas criangas sobre
isso, podendo observar o quanto as criangas
maiores sdo zelosas e atenciosas com suas
colegas menores?

Apoiando-me em referéncias como Faria,"
o espago fisico das instituigdes de Educagao
Infantil é elemento favorecedor do “convivio/
confronto de criangas de varias idades e de
varios tipos de adultos”. Menciono, ainda, o
quanto pode ser desafiadora a experiéncia de
superagdo de antigas préticas que ainda viam
o espago ndo como possibilidade, mas como
algo perigoso para ser acessado por criangas
tao pequenas, como cita a autora:

O espago, externo e interno, deve permitir o for-
talecimento da independéncia das criangas: mes-
mo sendo seguro, ndo precisa ser ultraprotetor,
isto &, em nome de uma seguran¢a ndo deve im-
pedir expetiéncias que favorecam o autoconhe-
cimento dos perigos e obstdculos que o ambiente
proporciona. Assim, as crian¢as vio aprender,
por exemplo, a subir e descer dos moveis que es-
tdo na altura do adulto, vdo aprender a tomar
cuidado redobrado quando pegarem uma faca
ou tesoura com ponta e corte etc. Criar o sentido
de pertencimento a natureza serd favorecido por
atividades com os quatro elementos: dgua, terra,
ar e fogo. Em vez de simplesmente omiti-las por-
que sdo consideradas perigosas, poderemos, em
nome de objetivos pedagogicos essenciais como o
sentir-se na natureza, aprender juntos, adultos e
criangas, como se aventurar no (dito) perigo sem

machucar-se (p. 79).

O presente texto pretende relatar, ainda
que sob a visdo da orientadora pedagdgica
e ndo especificamente das profissionais do-
centes que as colocaram em pratica, algumas
experiéncias pontuais de como os(as) bebés
e os(as) adultos(as) que os(as) acompanham

17 FARIA, Ana Lucia G. de. O espaco fisico como um dos ele-
mentos fundamentais para uma Pedagogia da Educacdo Infantil.
In: FARIA, Ana Licia G. de; PALHARES, Marina S. (Org.) Educacéo
Infantil Pés-LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associa-
dos; Sdo Carlos: Editora da UESCar, 1998, p. 67-97.
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estdo inserindo-se em atividades externas a
sala do bergario, ocupando diferentes am-
bientes estruturados e usufruindo das possi-
bilidades (muitas, diversas, ou inusitadas)
que estes oferecem. Ao mesmo tempo em
que sdo ambientes na escola, porque estdo
dentro desta, sdo ambientes de vida, porque
possibilitam as mais diversas praticas men-
cionadas acima.

Encontro-me também mobilizada por re-
latos de monitoras que contam sobre expe-
riéncias de atuacdo nos bercarios de outras
épocas. Em nossa atividade semanal de for-
macao continuada de monitoras e agentes de
Educacdo Infantil,'® ao dialogarmos e refletir-
mos sobre como era e como esta estruturada,
atualmente, a divisdo das criancas na Educa-
cdo Infantil da Rede, bem como quais praticas
eram e agora sao planejadas e desenvolvidas
para elas e com elas, ouvi: “Tirdvamos todas
as roupinhas das criangas e colocavamos as
roupas da creche...”; “Vocé quase nao via os
bebés e as monitoras do bergario, ficavam o
tempo todo trancadas!”; “O soldrio ndo tem
esse nome por acaso, era o Unico espago em
que os bebés viam o sol...!”; “Comiam 14 den-
tro, dormiam 14 dentro, ndo andavam pela es-
cola... peguei trauma, ndo trabalho mais em
bercéario por causa dessa épocal Mas hoje é
muito diferente!”

Enfim, nos dias de hoje, o que se pode enxer-
gar como experiéncias que indicam possibilida-
des de superacdo e mudanca destas concepgdes
que um dia ja fizeram parte da organizagao dos
tempos e dos espagos da Educagdo Infantil, no
que se refere aos(as) bebés?

18 Segundo a Resolugdo SME n° 09/2013, publicada em
04/11/2013, que “regulamenta a formagdo continuada em servico,
a Organizagao do Trabalho e a Atribuicdo para os Agentes de Edu-
cacdo Infantil efetivos e dos Monitores Infanto-juvenis I efetivos,
Funcdo Publica, Fungao Atividade da Rede Municipal de Ensino de
Campinas”, a formagdo continuada é assim organizada: “As duas
horas semanais destinadas a formacao continuada, em consonan-
cia com o Projeto Pedagdgico da unidade educacional, deverao ser
realizadas em grupos de estudo, grupos de trabalho, cursos nas
unidades educacionais, nos Ntcleos de A¢do Educativa Descentra-
lizadas (NAED) e/ou em nivel de SME.”
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No CEI onde atuo tenho me deparado com
estas novas experiéncias ja ha algum tempo.
Por exemplo, ndo hd mais refei¢oes realizadas
exclusivamente no bergario. Os(as) bebés de 4
a 12 meses recebem a mamadeira em diferen-
tes horarios, recostados(as) nos almofaddes ou
nos colos das educadoras, na sala de referén-
cia. E, no momento do almogo, estdo todos(as)
presentes no refeitério, comendo e observan-
do o movimento dos passantes — adultas(os)
e criancas da sua e de outras turmas —, sendo
acariciados(as), beijados(as) e estimulados(as)
por diferentes pessoas, observados(as) e cha-
mados(as) pelo nome por suas colegas maio-
res, que sdo também suas vizinhas, primas,
irm3s... Ainda no refeitério, apds o café da
manha ou da tarde, também realizado neste
espago, a mesa utilizada pelos(as) bebés vira
apoio para suas brincadeiras com massa de
modelar, canetinhas e giz de cera, colas colori-
das, retalhos de papel...

Além das refei¢des no espago do refeitério,
os(as) bebés também participam de deliciosos
piqueniques no quiosque, em contato com a
natureza, vislumbrando os movimentos da
rua e de outras criancas da escola. Em mesas
postas e fartas, com os lanchinhos saborosos
enviados pelas familias, especialmente para
serem compartilhados entre colegas, as crian-
cas e educadoras deliciam-se com as frutas,
bolos, sucos, paezinhos, ao som de mdsica e
bem descontraidamente, como um verdadeiro
piquenique deve ser!

A pequena mureta existente no entorno
do solério, espaco aberto, parcialmente co-
berto, anexo a sala de referéncia dos(as) be-
bés, ndo representa uma delimitagdo do local
para os(as) bebés, pois este espago pode ser
ampliado em algumas atividades, apesar dela.
Ainda que seja diariamente utilizado como
local de brincadeiras, de experimentagoes, de
tomar suquinho refrescando-se, o solario nem
sempre € a primeira ou Gnica opgdo de espa-
o externo na jornada educativa dos(as) bebés
e suas educadoras. Saindo pelo portdo baixo,
da altura da mureta, em direcdo ao parque, o
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soldrio é um atalho, um local de passagem. E
quando ha brincadeiras com dgua no gramado
em frente, o solario é local de tirar as roupas
para se molhar, fazer melecas, ficar com calor,
com frio e, muitas vezes, de se secar sob pro-
testos.

Solario: local de passagem, para pular a mureta e
passar para o gramado! Bebés nas piscininhas em
dia de calor.

: . No espaco de cimento em frente ao por-
Solario: ambiente para se sujar! Bebés no solario tdo de circulagdo da comunidade e a escada-

experimentando tintura de gelatina. ria, os(as) bebés costumam observar o jardim,
cantar musicas e desenhar com giz no chao.
A escada, desafiadora até para o equilibrio
das criancas maiores, é atraente também para
os(as) pequenos(as), que também querem ex-
perimentar livremente a escalada.

Entrada da escola pela escadaria: bebés
desenhando com giz e movimentando-se ao
ar livre.

No espago cimentado interno, com parede de
azulejo, chuveirdes e velocipedes, os(as) bebés
envolvem-se em diferentes atividades: brincam

Solario: ambiente para experimentar :
sensacOes! Bebés no solario mexendo na em motocas, fazem pinturas na parede e, no-

meleca de amido de milho com tinta e vamente, refrescam-se em deliciosos banhos de

carimbando” com frutas. chuveirao. Para o retorno a sala, nio somente
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atravessam o extenso corredor, mas aproveitam
para entrar em outras salas, encontram-se com
adultos(as) e criancas diferentes e sdo acolhidas
e auxiliadas por todos(as) os(as) adultos(as) com
as quais se deparam em seu caminho, em seus
passos iniciais, que podem ser experimentados
para além do espaco de sua sala.

Espaco da parede de azulejo: bebés pintando em uma
“grande tela”!

E, por falar em passos iniciais, que tal dar-
mos a volta na escola, levando para passear os
nossos carrinhos, caminhdes e bonecas? Bebés
fazem passeios desse tipo, observando a na-
tureza e as pessoas, a0 mesmo tempo em que
se preocupam em equilibrar e alinhar o que
estdo puxando ou empurrando. A volta a sala,
geralmente, ocorre sob protestos.

Em um dia especial e festivo, quando o es-
paco da escola e das salas de referéncia é todo
transformado, dando origem a ambientes com
brincadeiras em que todas as turmas os visi-
tam alternadamente, os(as) bebés também en-
tram neste circuito: passam pela “baladinha”,
recebem maquiagem facial, tocam com instru-
mentos musicais, brincam com pegas de en-
caixar, fazem criacdes com tintas e recortes,
enquanto todas as outras criangas da escola
também se divertem em um bercario diferen-
te, repleto de bexigas em movimento, jogadas
e voando gragas ao ventilador.
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0 bercario transformado: visitantes diferentes brincando
com bexigas esvoacantes.

As experiéncias relatadas apresentam-se
como possibilidades de ocupagdo de criangas
e profissionais dos espagos e tempos de toda
a escola, incluindo os(as) bebés do bercario,
para os(as) quais, durante muito tempo, foi
negada a circulagdo por ambientes exteriores
a sua sala de referéncia e ao solario anexo.
Recorrendo ao principio da protegdo e da hi-
giene, principalmente, outros ambientes nao
eram sequer preparados para receber estes se-
res dgeis e curiosos, que se encantam, se assus-
tam, vibram e admiram a natureza, os movi-
mentos, as criancas maiores, os(as) adultos(as)
diferentes, as cores, os objetos, os brinquedos,
antes ndo acessiveis a eles.

Esperamos, assim, que outras muitas pos-
sibilidades inspiradoras possam ser desco-
bertas, por educadores(as) e criangas, a partir
destas aqui relatadas e de outras existentes
em muitas escolas de Educacdo Infantil des-
ta Rede Municipal, dando aos(as) bebés o di-
reito de ocuparem, sim, todos os espacos da
escola, a seu modo, em seu tempo, com suas
formas de ver, sentir e descobrir o mundo —
abrindo caminhos para a garantia de direitos,
também das profissionais, de aprenderem
com elas(eles) por meio de suas propostas e
desejos, de se apropriarem juntas dos espagos
e tempos educativos destas institui¢des, tor-
nando-as, de fato, de todas(os)!

* % %
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Um olhar sobre o relato de Sarah

Os espagos e tempos nos quais se organi-
zam as interagdes entre adultos e criangas e
entre estes e a propria instituicdo de Educagdo
Infantil seriam também espacos e tempos a
serem compartilhados com os bebés? A singu-
laridade dessas criangas do Agrupamento I se-
ria contemplada nas brincadeiras e vivéncias
que a creche pode promover?

E os educadores, envolvidos com os bebés,
estariam dispostos a promover, de forma pla-
nejada e articulada com os demais agrupamen-
tos, a interacdo dessas criangas com outros
adultos e criangas que circulam na unidade
educacional, documentar as interacdes e refle-
tir sobre elas, visando a organizagdo de novas
propostas pedagdgicas, nos diferentes espagos
e tempos cotidianos da Educacao Infantil?

Seré que os profissionais teriam, de fato, as-
sumido a ideia de uma Educagdo Infantil que
considere também os bebés como sujeitos e,
desse modo, protagonistas da agdo pedagdgi-
ca, e planejado interagdes voltadas para a in-
clusdo dessas criangas nos espagos e tempos
cotidianos? Tal postura significaria considerar
um planejamento que va além daqueles espa-
cos e tempos que envolvem a higiene e ali-
mentacdo, os quais também necessitam ser
pensados e planejados como espagos e tem-
pos constitutivos do curriculo na Educacao
Infantil.

Essas sdo questdes que mobilizam a vivén-
cia apresentada no relato de Sarah, cujo de-
safio enfrentado é o de superar a¢des peda-
gogicas que desconsiderem todos os espagos
da escola como lugares possiveis de interagdo
com os bebés. Nesse relato, o destaque é o
espago fisico que extrapola a sala da turma.
Em sua reflexdo, Sarah aponta para o neces-
sario reconhecimento do direito e das possi-
bilidades de os bebés circularem por todos os
espagos externos a sala do Agrupamento I. O
intuito é ultrapassar a ideia de que os espagos
(e tempos) da escola seriam inadequados para
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o dia a dia dos bebés ou mesmo, como indica
a autora, “um tanto perigoso para ser acessado
por criangas tao pequenas”.

A ideia dos envolvidos na interacdo narra-
da por Sarah é que, em vez de se omitirem os
demais espacos fisicos a serem vivenciados pe-
los bebés na unidade educacional, qualifican-
do-os como perigosos ou inadequados, seria
importante buscarmos formas de integra-los
ao planejamento feito para o Agrupamento [,
em nome de objetivos pedagdgicos essenciais
construidos coletivamente, sem deixarmos de
considerar a singularidade de cada bebé. Tal
atitude resultaria em um planejamento/avalia-
cdo/replanejamento coletivo das agdes peda-
gbgicas pelos educadores, para que esses espa-
cos acolham a especificidade desse tempo de
infancia, reconhecendo, assim, que os espagos
da Educacao Infantil sdo para todas as criangas.

E possivel, desse modo, reconhecer que
aquilo que possibilita a circulagdo dos bebés
pelos diferentes espagos da unidade educacio-
nal encontra-se na dependéncia das significa-
¢Oes de infancia e de crianga, atribuidas pelos
educadores e que sustentam os planejamen-
tos e as propostas pedagdgicas desenvolvidas.
Essa perspectiva foi também indicada por
Salua e Tathiane, no relato anterior, quando as
autoras trazem suas reflexdes sobre um pla-
nejamento dos espagos que acolha as criangas
com deficiéncias.

Queremos apontar para a necessidade de
concebermos os espacos educativos como sen-
do para todas as criangas; esse é papel da esco-
la e dos educadores que as recebem. Entende-
mos que todos os espagos fisicos necessitam
ser transformados em espacos que acolham a
singularidade de cada crianga em seus usos,
num gesto que desconstrdi a ideia de espagos
fisicos mais apropriados para determinados
agrupamentos ou mesmo, dentro dos agrupa-
mentos, para criangas maiores € menores.

As interacGes nos espagos educacionais
necessitam ser planejadas, avaliadas e repla-
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nejadas, em funcdo de seu desenvolvimento
e dos efeitos que promovem nos envolvidos,
tendo em vista a singularidade da crianga
que é seu alvo e as (re)criagdes mobilizadas
pelas experiéncias que emergem dos encon-
tros, possibilitando a constituicdo simbdlica
de novos espagos e tempos. Essa atitude ndo
descarta, no entanto, a figura do educador
para que esteja junto com as criangas nas in-
teragdes e busque zelar pela sua seguranga.

Narrando algumas vivéncias pontuais que
envolvem bebés e educadores que os acompa-
nham, nas interagbes em que compartilham a
vida cotidiana na unidade educacional, Sarah
apresenta um lugar de reflexdo no qual se re-
velam possibilidades de ocupagao dos diferen-
tes ambientes nela estruturados, com os bebés
deles usufruindo como espagos educativos.

Os espagos, antes exclusivos (e restritos) ao
bercario, sdo ultrapassados e somados aos de-
mais espagos educativos existentes na escola.
Os bebés passam, entdo, a realizar refei¢oes
coletivas com as demais criangas, a ocupar o
soldrio como espago de experimentagdo de
melecas e tintas, a circular pelo gramado e pe-
las escadarias da escola, a pintar e brincar na
parede de azulejos, a interagir com os chuvei-
roes e motocas, em conjunto com as criangas
e educadores de outros agrupamentos, parti-
cipando, ainda, dos passeios e festas. Desse
modo, em suas singularidades, eles passam a
participar de vivéncias que vao suscitar expe-
riéncias inéditas para eles, em encontros antes
nao previstos.

Esses encontros possibilitam um novo tem-
po de compartilhar a vida na escola, em seus
variados ambientes, permitindo novas vivén-
cias com objetos e brinquedos e com outras
criangas e profissionais; para além da sala do
Agrupamento I, as criangas sdo incluidas em
suas singularidades nas agbes pedagdgicas de-
senvolvidas na unidade educacional como um
todo. Extrapola-se, assim, a crenga em mode-
los de escola de Educacdo Infantil ja ultrapas-
sados. Os bebés tém o direito de serem cui-

prova.indd 53

dados e educados e, na unidade educacional,
todas as interagdes — do banho, da alimenta-
¢do, do sono, do melecar-se, do passear, do
brincar, do relacionar-se... — sdo pedagdgicas
e os acolhem na especificidade desse tempo
da infancia, nos planejamentos coletivos dos
espagos educativos existentes.

Entendemos que a integracdo das criangas
necessita ser buscada desde o planejamento
da agdo pedagdgica coletiva, compondo com a
organizagdo dos espagos e tempos na unidade
educacional. “Integracao” exige a articulagdo
entre educadores, com encontros coletivos e
frequentes, em espago e tempo especificos,
para possibilitar um planejamento real e flexi-
vel, que acolha as singularidades envolvidas.

Nas interagdes que envolvem adultos edu-
cadores e bebés, os espacos da Educagdo In-
fantil transformam-se em espagos coletivos
de vivéncias e brincadeiras que, como vimos
nos comentarios sobre o relato anterior, pos-
sibilitam constituir simbolicamente espagos e
tempos proprios, no movimento de criagoes
e recriagOes de experiéncias inéditas que ul-
trapassam saberes ja constituidos. No plane-
jamento dos espagos e tempos, essas intera-
¢Oes integram todas as criangas e educadores,
considerando a especificidade dos tempos de
infancia e a singularidade dos envolvidos. Da
mesma forma, a sala do Agrupamento [ trans-
forma-se em espaco e tempo de interagdo
também permitido as demais criangas e pro-
fissionais.

Essa agdo, em que se articulam espagos e
tempos na instituicdo educacional, necessita
se constituir como parte da organizacdo do
cotidiano da Educacdo Infantil, e ndo apenas
ser promovida em dias especificos, marcados,
por exemplo, datas comemorativas. Como
parte da organizagdo cotidiana, essa agao que
envolve criancas e educadores revela, ainda,
o investimento na mobilidade dos espacos e
tempos, que mantém uma certa permanéncia
até que o movimento de criagdo e recriacao
que captura educadores e criangas desfaga um
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modo de interagir e permita configuracdes
novas.

Na perspectiva de planejamento/avaliagao/
replanejamento constante dos profissionais,
na agado de abrir os espacos da creche para
todos os bebés, os encontros coletivos desen-
cadeiam os efeitos formativos que se proje-
tam nos educadores em suas singularidades,
expondo tempos e espagos organizadores de
conhecimentos e saberes e permitindo a eles,
para além dos cuidados e zelos necessarios
com os bebés, enxergar maiores possibilida-
des de acdo educacional. Abrem-se, assim,
novas oportunidades de projetos educativos,
no continuo movimento de criacdo e recriagao
que envolve criangas e educadores, revelando,
assim, novas formas de envolver os bebés, na
instituicdo de Educacdo Infantil.
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De maneira semelhante, a sala do Agrupa-
mento | deixa de ser o espago que centraliza
as agbes com os bebés, para ser mais um es-
pago na unidade educacional. Ao ocuparem os
demais espacos da creche, novas interagdes,
inevitavel e imprevisivelmente, acontecem
nos encontros possibilitados nesses novos es-
pagos abertos. Agbes cotidianas de comer e de
brincar se redimensionam em funcdo dessas
interagcdes com outras criancas e adultos, em
outros espagos e tempos.

Os dois relatos apresentados a seguir tam-
bém abordam transformacdes nos espagos
internos da unidade educacional, ambos fo-
cando, de forma diferenciada, a reorganizagao
de uma sala da turma do Agrupamento II e,
também, do Agrupamento 1.

* ok %
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Nome da UE: CEMEI Deputado Federal Jodo Herrmann
Neto.

Agrupamento: Agrupamento [ A.

Numero de criangas: 32 criancas.

Ntmero de adultos: 4 agentes de Educagao Infantil em
cada periodo e 1 professora.

Eixo ou tema do PP (relacdo): Realizar praticas pedagdgi-
cas orientadas pelo eixo do brincar, planejando de acor-
do com as concepgdes de crianca, infancia e pedagogia
da infancia descritas em nosso PP

Objetivo da proposta narrada: Evidenciar que o espago
da sala de referéncia das criancas pode ser planejado pe-
las educadoras e pelas criangas.

“(...) Vocé vai encher os vazios
com as suas peraltagens,
5 A
e algumas pessoas vio te amar por seus despropdsitos!
Manoel de Barros

Este relato narra as aventuras vividas por
uma professora, algumas agentes de Educacao
Infantil e muitos bebés do CEMEI Deputado
Federal Jodo Herrmann Neto, pertencente a
regidao Noroeste de Campinas, localizado no
Parque Itajai IV. Sao vivéncias com as turmas

do Agrupamento I ao longo dos anos de 2010,
2011 e 2018.

Em 2010, pela primeira vez, trabalhei com
o Agrupamento I. Sem experiéncia em prati-
cas pedagdgicas com bebés, busquei referén-
cias tedricas (encontrei poucas), atentei-me a
observar as criancas e conversei muito com
as agentes sobre minhas ideias, suposigdes e
angustias.

A equipe era heterogénea. Algumas agen-
tes tinham formagdo em Pedagogia e outras
ndo. As concepgoes de crianga, infancia e pe-
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2.2.3 Sobre peraltagens e despropésitos de criancas
pequenininhas na organiza¢ao dos espacos

Vanessa Lima (professora)

dagogia da infincia também eram diferentes
para o grupo de profissionais. No entanto, ti-
nhamos alguns objetivos em comum: seguir
as concepgdes descritas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), aprender com as criangas,
conversar coletivamente sobre nossas difi-
culdades e sempre cooperar com as decisdes
coletivas, ainda que ndo fossem decisdes una-
nimes.

A convivéncia com os(as) bebés nos foi al-
fabetizando em suas linguagens. Com o tem-
po aprendemos a curiosidade de quem olha
e descobre o mundo e seus espacgos pela pri-
meira vez. Aprendemos a ler com a boca, com
as maos, com os pés, com O corpo inteiro.
Aprendemos a “ouvir com outros olhos”,’” a

saborear com o toque.

A cada quinze dias nos organizdvamos em
reunido de setor para conversarmos. Nessas
reunides, eram colocadas dificuldades do tipo:
como lidar com o nimero grande de criangas
na turma, ou como lidar com o agrupamento
de idades de maneira que a permanéncia na
sala fosse interessante a todas as criangas, ou
ainda, qual a melhor maneira de organizar o
momento da Gltima troca de fraldas e de rou-
pas dos bebés, levando em consideragdo que
esse é um momento estressante da jornada di-
aria de todos: adultas e criancas.

Esses encontros de conversa coletiva tam-
bém traziam nossas observagdes das peri-

19 Frase da musica “Amadurecéncia” da trupe O Teatro Magico.
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pécias das criancas: “A Bianca estd quase
andando”, “O Bryan brincou de se esconder
do Christian usando a cortina”, “A Giovanna
estava tentando sair do berco”, “O Jodo bate
o bumbum na porta quando quer passear la
fora”, “A Maisa percebeu diferencas de sons ao
alternar as batucadas da caneca de aluminio,
ora no chao, ora no tapete de EVA”... Comeca-
mos a olhar para essas cenas como indicativos
a serem consideradas em nosso planejamento.

Nesse processo de escuta dos(as) bebés e de
escuta de nés mesmas e, com auxilio de algum
estudo (poucos textos), descobrimos o espaco
fisico como parceiro de trabalho. Além dos pas-
seios pela creche, das brincadeiras no parque e
no solario, poderiamos planejar também aven-
turas, descobertas e aconchego dentro da sala.

Primeiramente comecamos a mudar o mo-
bilidrio de lugar. Em 2010 havia muitos ber-
cos na sala. Com a intencdo de divertirmos
as criangas e propormos desafios, tivemos a
ideia de organizarmos os ber¢os como um la-
birinto:

Uma bagunca organizada: um labirinto de bercos e
barbantes! Até mesmo quem estava dentro interagia com
quem estava fora. Algumas criancas ndo andavam sem
apoio, e neste berco ficaram um tempéo brincando de
esconder!

Posteriormente, fomos percebendo que tal
quantidade de bergos ndo era necesséria e que
mantermos as criancas neste mével ndo era
agradavel para elas, apenas marcava uma pe-
dagogia adultocéntrica, que decidia em quais
momentos a crianca deveria ficar no berco ou
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ndo, além de “aprisiona-la”. Retiramos, entao,
a maioria dos bercos e os que ficaram passa-
ram a ser usados como brinquedos.

Avido pendurado no teto, cavalo que balanga no chao:
vento no rosto! Berco tombado com eléstico: movimento
no corpo. Casco?® ao contrario e colchdo: descanso pra
quem j& brincou de mont&o.

Berco tombado com espelho e bexiga: muita diversao
refletida

Reinventando a entrada da “cabana” ao encontrar uma
fresta na parte de trés... Cultura? A crianga também faz!

20 Casco de uma tartaruga de plastico que temos na sala.
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... novas sensacbes produz

Qualquer intervengdo no espago chama a
atencdo das criancas. Numa tarde estdvamos
instalando cendrios para uma futura contagao
de histdrias e, para tanto, usamos uma esca-
da e ndo havia a intencdo de envolvermos as
criangas nesse processo. No entanto, uma pe-
quena se aventurou a usar a escada junto com
a professora:

Ela fez 0 movimento de tentar subir varias vezes. Com o devido

cuidado e precaucéo, permitimos. E ela gostou bastante. Diante

disso, pensamos em uma maneira de possibilitarmos a diversao
dela e dos(das) demais em uma escada mais acessivel a eles.
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Escada dobrada para brincar!

Dentro da sala ha uma mesa para o uso das
adultas. Ela serve de apoio para os cadernos de
recado, para o bebedor de agua, para abrigar
as mamadeiras, o porta-chupetas, papel higié-
nico, etc. Desde os primeiros dias o espago em
baixo da mesa atraiu muito as criancas:

Embaixo da mesa, rasgando papel.

E, j4 que este lugar é tio interessante, bola-
mos um acessoério ladico:
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Uma “toalha” de fitas coloridas agora cobre a mesa,
espalhando cor e movimento! Prateleira para brinquedos guardar? E se um caminho

divertido para as criancas ela virar?

Para que essas modificagdes na sala acon-
tecessem, a equipe precisou se organizar. As
tarefas eram divididas conforme as especifica-
¢Oes do que foi planejado e de acordo com as
necessidades das criangas. Enquanto o mobi-
lidrio era modificado por alguma educadora,
outras duas ficavam com as criangas cantando
ou contando histéria. Ou, entdo, se a interven-
¢do no espago fosse mais elaborada, algumas
educadoras safam com as criangas para o par-
que, para passear de carrdo ou para brincar no
soldrio. Simultaneamente a isso, havia sempre
o rodizio de prOﬁSSionaiS indo e vindo do ba- E, ja que gostam de entrar e sair, além da prateleira e
nheiro, trocando ou dando banho nas criangas do berco tombado, ha também uma caixa com fitilhos
que precisassem. pendurados!

.

p—
prai 14
- -

-
R LTI

E que tal ler texturas com os pés, maos, bracos, pernas...
Percebemos também que, ao modificarmos Por uma pedagogia de corpo inteiro?

o espaco, poderiamos diversificar as possibi-
lidades de brincadeiras/explorages. Assim,
a sala poderia ter ber¢os com elasticos para
desafiar quem ja pudesse andar e, num outro
lado, ter um colchonete com almofadas acon-
chegando quem ndo anda, mas pode sentar e
brincar com objetos de diferentes materialida-
des, temperaturas, texturas.

Outro conhecimento que construimos com
as criangas foi a possibilidade de transgre-
dirmos e reinventarmos os usos dos objetos.
Dessa forma os espacos dos(as) bebés tém Materiais escolares em_Iégica invgrtida nao para escolarizar
movimento. Os lugares de todos os dias mo- e sim para brincar!
vem-se. O mobilidrio da sala caminha, vira ao
contrario, tomba! Modifica-se na utilizacao,
intencao e organizagao.
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Plastico bolha, feltro, cortica, algodao, lantejoula, tule, lixa,
pneus, berco tombado, espelho, papel adesivo “ao contrério”
para as maos e pés grudar... Muitas sensacdes a desvendar!

As préximas imagens trazem um aponta-
mento especial que nos foi feito pelas criangas.
Durante trés anos modificamos o espago varias
vezes. Em um determinado dia, o playground fi-
cou perto do vidro que dé visdo para o banhei-
ro onde os(as) bebés tomam banho. Uma das
criangas, ao escalar o playground como de costu-
me, descobriu que ali poderia ter a visdo do ba-
nheiro. Finalmente eles(as) conseguiram saber
como era a “paisagem” através do vidro. Digo
finalmente porque, depois que se apropriaram
dessa possibilidade, relembramos as outras ve-
zes que nos apontaram essa vontade de alcangar
o vidro e que ndo notamos. Chamo de paisa-
gem a vista que tiveram, pois foi uma conquista
como quando um(uma) audacioso(a) aventurei-
ro(a) escala uma montanha e, ao chegar ao pico,
desfruta a paisagem como recompensa.

F . e, S | 2
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Playground préximo ao vidro que da visdo para o banheiro.
As criancas adoram escalar e ali ficar; por isso, é uma
organizacdo do mobilidrio que ndo podemos mais mudar!
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Sempre que possivel aumentamos a superficie para que
mais criancas consigam subir e aproveitar este espaco
coletivamente.

Algumas criangas ocupam o playground para
dangcar, para observar a sala do alto, para olhar
o banheiro e tentar conversar com quem estd
do outro lado... E um espaco muito desafia-
dor, disputado e instigante. Percebemos que
até as criancas que ndo se locomovem tam-
bém tinham certo fascinio por esse lugar.

Uma menina especial, com hidrocefalia
(o que dificultava sua movimentagdo dado o
peso desproporcional da cabega em relagao ao
corpo) nos emocionou muito no final do ano
quando, depois de muitas tentativas, conseguiu
atravessar a sala se arrastando, ficou em pé se
apoiando no playground e finalmente subiu! Foi
tdo intenso e inspirador esse acontecimento
que nos esquecemos de registra-lo por meio de
filmagens ou fotografias, mas ficou marcado na
memoria.
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Como forma de diversificar as possibilidades
de exploragdo e diversdo, em certo momento,
colocamos bancos préximos ao playground. Fo-
mos surpreendidas pelo uso que as criangas fi-
zeram dos bancos, evidenciando, mais uma vez,
seus interesses pela observagdo do banheiro.

Num outro dia, aproveitamos este espaco para um teatro
com marionetes:

S adh

Uma caveira dangante chamando a atencdo, personagem
da cancdo mais pedida pelas criancas em 2013!

Além das vivéncias que proporcionamos as
criangas orientando-nos por seus apontamen-
tos, ha aquelas que sdo construidas por elas.
Tais inveng¢des nos ensinam que os(as) bebés
sempre vao além. Por mais que discutamos
coletivamente (como em nossas reunides de
setor) e estudemos a infancia, nunca consegui-
remos prever todas as suas reagoes, atitudes...
Aprendemos a valorizar as “peraltagens” da
turminha acolhendo os imprevistos diarios.
Acredito que acolhermos o imprevisto seja,
por meio do nosso olhar apurado, capturar-
mos os desejos e criagdes dos(as) bebés e va-
loriza-los.
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Sdo exemplos de algumas invengdes/apro-
priacdes dos(as) bebés:

Embaixo do berco...

!‘l“_]““‘ i

... Dentro do armario, qual seré a sensacao?

Porque tocar a chuva é mais prazeroso do que apenas
observa-la!

A organizacdo do espago vai mudando con-
forme o interesse das criangas. Sdo elas que
nos dizem se as brincadeiras que estdo ali ain-
da lhes interessam ou ndo.
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E na sala também que todos(as) descan-
sam quando sentem vontade. Cada bebé é li-
vre para dormir quando quiser; no entanto, a
maioria sente sono logo apés o almoco. Para
que esse momento coletivo de descanso seja
tranquilo e adequado, modificamos o mobili-
ario para acolher os sonhos dos pequeninos e
das pequeninas e também acolher quem nao
quer dormir.

Na primeira reunido entre educadoras e fa-
milias, pesquisamos as preferéncias dos(as)
bebés na hora de dormir. Aos poucos, fomos
conhecendo o jeito de cada um(a) e deixando
-os(as) o mais confortavel possivel. Descobri-
mos o casco da tartaruga de brinquedo como
lugar predileto de as criancas balancarem até
adormecerem.

Além do brincar, a cabana de berco tombado também vale
para 0s momentos de sonhar.

Por que ndo respeitar a maneira como cada um gosta de
descansar? E importante também acolher quem ndo quer
dormir e, ao invés dos sonhos, em um avido embarcar!
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Ao descobrirmos a organiza¢do do espago
fisico como parceira de trabalho, tive a neces-
sidade de planeja-la. Estou aprendendo, junto
com a equipe, a fazer esse planejamento com
as criangas e ndo para elas. Percebi que, ao or-
ganizarmos a sala com varios “focos de interes-
se”, diversificamos as possibilidades e damos
as criangas o direito de escolherem com o que
brincar. Nesta organizagdo, o papel de educar
ndo serd apenas da professora ou das agentes,
pois o espago se torna também um elemento
educador. As criangas ndo precisam prestar
aten¢do nas profissionais o tempo todo, po-
dem explorar e brincar livremente, sozinhas,
em grupos e com as educadoras. As criangas
nio sdo vistas como seres humanos “em pro-
cesso de desenvolvimento”, incapazes, sub-
missas e rasas. Os(as) bebés sdo criativos(as),
expressivos(as), inteligentes, observadores(as),
curiosos(as), falam em diversas linguagens,
significam, ressignificam, transgridem, criam
légicas que lhes sdo proéprias, produzem cultu-
ra, s3o poéticos(as) e complexos(as).

Assim, com o olhar atento e sensivel, em
busca de adentrarmos o universo dos(as) be-
bés, nos esforcamos para tornar reais os seus
desejos. Caminhando juntos, profissionais da
Educagdo Infantil, meninos e meninas peque-
nininhas constroem a Pedagogia das infancias,
num ambiente possibilitador de experiéncias
inusitadas transgredindo tempos, espacos,
concepgoes, regras e logica.

Para finalizar, cabe nomear as aventureiras
que se disponibilizaram a aprender com as crian-
cas e a trabalhar em equipe: Daniela Castrequi-
ni, Geisiane Souza, Jéssica Braga, Jéssica Lima,
Karina Zavatieri, Marina Reis, Neusely Piagenti-
ni, Regiane Portilho, Sabrina Damaceno, Silvana
Arduino, Silvana Farias e Vania Brega.

Um olhar sobre o relato de Vanessa

O foco da abordagem no relato de Vanes-
sa sao as vivéncias mobilizadas numa sala de
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Agrupamento [, espaco inicialmente privile-
giado nas interagdes do grupo de criangas e
de educadores. Tomada como espaco fisico de
referéncia da turma, no qual sdo organizadas
as acoes cotidianas realizadas com as criancas,
essa sala e os objetos nela presentes, como
vimos, sofrem frequentes alteracdes em seus
usos, a partir da observagdo feita pelos edu-
cadores das interacdes entre as criancas. As
transformacoes criam novos espagos de vivén-
cias, possibilitadores de novas intera¢des da
crianga com o outro, com os objetos e, ainda,
com a instituicdo de Educacdo Infantil; ao mo-
bilizarem as transformacdes mencionadas, os
espagos e tempos da institui¢do social “escola”
também se ressignificam em sua totalidade.

As interacOes constituem-se, entdo, como
o observatério do educador que planeja os
espacos e tempos em que sua turma circula,
sempre considerando a agdo das criangas que,
na relagdo com os objetos e com os espagos,
modifica e reinventa seus usos. Ao assumirem
as reinvengdes dos usos dos objetos e dos es-
pagos pelas criangas como parceiros na agao
educacional, as observagbes — dos gestos e
peripécias das criangas — permitem mobilizar
transformagdes e criar novos espagos e tem-
pos de interagdo coletiva, a partir da reorgani-
zagao do espaco fisico e dos objetos presentes
na sala da turma. A observacdo das interacoes
pelos profissionais os leva, assim, a empreen-
derem uma intervencdo transformadora do
espago, sendo esta planejada e marcada pela
intencionalidade do educador, porém sempre
extrapolada pela acdo brincante das criangas
pelos espagos e tempos.

A sala da turma €, entdo, o ponto de parti-
da para intervengdes dos educadores, com o
objetivo de se criar novos espagos coletivos
de interacado, a partir da transformagdo, sem-
pre em movimento, do uso dos objetos nela
presentes. Essas intervengoes no espago, que
resultam no deslocamento do uso dos objetos,
tém também como intuito acolher a necessi-
dade revelada pela crianga nas interagdes que
acontecem na sala e visam a acdo educacional
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voltada para a especificidade de cada crianga
nesse periodo de vida, acolhendo assim os im-
previstos reveladores de seus desejos.

As intervengdes no espago da sala, no relato
de Vanessa, acabam por organizar um “play-
ground”. Novos espagos coletivos sdo criados
e, com eles, novos tempos que organizam no-
vas experiéncias, possibilitadas pelas vivén-
cias que esses objetos e espagos transformados
permitem. Nessa (re)organiza¢do dos espagos
fisicos, em que os educadores disponibilizam-
se para a escuta das criangas e o acolhimento
das (re)construcoes infantis, reveladas a eles
pela observagdo dos bebés, novos tempos
emergem nesses NoOvos espagos coletivos e,
com eles, novas experiéncias sdo mobilizadas.

A sequéncia de fotografias apresentadas por
Vanessa é reveladora da agdo pedagdgica evi-
denciada: os bergos tombados criam espagos
para dormir e também cabanas para o esconde
-esconde e outras brincadeiras. Os mesmos ber-
¢os também organizam trilhas dos labirintos a
serem percorridos pelas criangas, em suas pere-
grinacoes pelos espagos emergentes, tendo cer-
tos trechos cobertos com tule e com luzes co-
loridas e, com isso, gerando outro espago para
exploragdo e (inter)relagdes entre as criangas.

Objetos que compdem o espago fisico da
sala da turma sempre tém seus usos cotidia-
nos subvertidos, no incessante movimento de
ressignificacdo pelas criangas e educadores em
interacdo, e possibilitam a emergéncia de no-
vos espagos e tempos. De escadas dobradas de
diferentes maneiras surge o espago de escalar,
de explorar; prateleiras tombadas viram caixas
para a crianga nelas entrar e brincar. Cascos de
tartarugas transformam-se em camas e arma-
rios, em novas cabanas... Blocos de espuma,
colchonetes, carteiras, bancos e mesas orga-
nizam “pontes” e, depois, observatérios do
banheiro, cujo vidro divisor transforma-se em
tela para o teatro de fantoches.

Caixas penduradas transformam-se em ba-
langas e materiais diversos (feltro, tule, plasti-
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co bolha, algodao, lixas, papéis com diferentes
texturas e cores...), comuns no cotidiano es-
colar, sdo presos no chao, para a crianga sen-
tir, acariciar, grudar-se nos movimentos das
brincadeiras. Tocar a chuva, rasgar papel, en-
rolar-se nas fitas sdo possibilidades materiais
para sentir ou mesmo se esconder, se perder.
Esses materiais ndo sdo apenas oportunizados
a crianca com o intuito de desenvolver habi-
lidades em torno de certas sensacdes (de tex-
turas, de cores etc.). Eles também possibilitam
a construcdo de novos sentidos, de coeréncias
e incoeréncias constituidas na relacdo com o
que eles significam na vida didria. Nos espagos
das brincadeiras, esses materiais se contextua-
lizam e se ressignificam na pratica social aqui
privilegiada: a do brincar.

No planejamento/avaliacao/replanejamen-
to desencadeado pela observacao e escuta das
criangas, os espagos fora da sala — o banheiro
e o corredor — também tém seus usos e obje-
tos incorporados, como extensdo da paisagem
observada pela crianga, a partir da sala agora
transformada num “playground” e que se abre
para novas vivéncias coletivas. O “playground”
se (re)organiza nas interagbes com as crian-
cas, permitindo a incorporagdo de outros es-
pagos que o olhar alcanga, possibilitado, por
exemplo, pela “montanha” realizada com ob-
jetos existentes na sala — colchonetes, carteiras
e pneus, além dos bancos —, a qual cria novo
espago para escalada. Com essas transforma-
¢Oes, criam-se novos espagos de uso coletivo
e possibilita-se o acesso visual ao banheiro, ao
mesmo tempo em que se permite a construgao
de um observatério da sala da turma, agora
vista do alto pela crianga.

E claro que, muitas vezes, ndo é possivel
flagrar, no ato, a circulagdo das criangas nesses
novos espagos de interagdo e registra-la em fil-
mes ou fotografias, fato que é lamentado por
Vanessa em seu relato. A observa¢ao da crian-
¢a em interagdo — com o outro, com os objetos
e com a instituicdo social — é uma constante
para quem busca promover transformagdes
nos espagos, por meio da subversdo do uso
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dos objetos neles presentes e, dessa forma,
diversificar e criar sempre novos espagos co-
letivos.

No movimento incessante de ressignifica-
cao dos usos de objetos, para além de suas
funcionalidades cotidianas, e também dos
espacos fisicos, outros espagos vao sempre
surgindo, constituindo a cena que apresenta
novas vivéncias: banheiros-teatros, “playgrou-
nd” e, neste, a possibilidade de voar em avi-
Oes e balancar em caixas-balancos, atravessar
labirintos, esconder-se em cabanas, além das
“pontes” e “montanhas” a serem escaladas; vi-
véncias que o uso do espaco e de seus objetos,
da maneira que estavam arranjados anterior-
mente, nao permitiam.

Esses espacos transformados possibilitam
experiéncias que transcendem aquelas que o
espaco fisico da sala anteriormente admitia, e
ludicamente os excedem. Percorrer trilhas (fei-
tas com papéis ou bergos) ou escalar “monta-
nhas” (feitas com carteiras, colchonetes etc.),
por exemplo, foi possivel pelo redimensiona-
mento nos usos dos objetos e, por conseguinte,
dos espagos que, ressignificados, permitem ul-
trapassar situagoes interativas anteriores. No-
VOS espagos e novas experiéncias, que geram
Nnovos tempos; 0s tempos em jogo nas experi-
éncias, os quais excedem e ultrapassam tem-
pos marcados pelos relégios e (se) organizam
nas sempre novas brincadeiras possibilitadas.

Sabemos que as imagens apresentadas
nesse relato podem provocar algumas preo-
cupagdes em relagdo a seguranca dos bebés.
De fato, muito se investiu nesse quesito, nos
espagos educacionais, ao longo do tempo.
Como efeito disso, os espagos fisicos da Edu-
cagdo Infantil foram esvaziados de objetos
que poderiam representar perigos e, por isso,
portas, cercados, acolchoados e isoladores fo-
ram apresentados como objetos que poderiam
contribuir com a seguranga dos bebés.

A proposta de Vanessa e de seu grupo ultra-
passa o uso convencional desses objetos, ao
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ressignifica-los em novas organizagdes. Bebés
suspensos em avioes ou mesmo criangas em-
poleiradas em cima dos bancos coloridos, ber-
cos tombados, estantes deitadas e escadas do-
bradas de diferentes maneiras, por excederem
seus usos triviais e gerarem outros pautados
na observagdo das criangas, podem assustar
educadores preocupados em zelar pela segu-
ranca delas.

Entendemos que toda interacdo entre as
criangas necessita ser acompanhada de perto
pelos educadores, com a seguranca delas ga-
rantida por um planejamento que atente para
as variagdes indicadas. A proposta contempla
essas varidveis ao situar na base do planeja-
mento/avaliagdo/replanejamento a observa-
cdo e escuta das criancas, sem deixar de lado
os cuidados com a integridade fisica delas.

Os espagos foram cuidadosamente plane-
jados e compartilhados entre os educadores,
considerando as necessidades reveladas pelas
criancas em interacdo, sem deixar de lado os
cuidados com a integridade fisica dos bebés, ga-
rantidos pelo acompanhamento sempre atento
dos profissionais. Nenhuma crianga se machu-
cou com a nova disposigdo dos espacos e dos
objetos, e passaram longos periodos envolvidas
na ocupacdo desses novos territérios do brin-
car, descobrindo novas interagdes passiveis de
serem desenvolvidas em suas vidas cotidianas,
sempre sob o olhar atento dos educadores.

Para além de nossa preocupacao de adulto,
deixar as criangas subirem, empoleirarem-se,
escalarem, saltarem pode oportunizar a elas
situagOes enriquecedoras em vivéncias para a
vida. Importa ficarmos atentos e garantirmos
novos desafios para a crianga, reconhecendo
trepar, subir, escalar como agdes brincantes
que revigoram a alegria de estar no mundo e
reinventa-lo.

Vale neste ponto observar que a profissdo
de educador envolve uma ética que contem-
pla um olhar sobre a crianga, a infidncia e a
educacdo em suas especificidades e que ndo
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abandona o cuidar. Na verdade, assume que
educar exige cuidado e envolve acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, cuidar de si e do outro... en-
frentar, enfim, o desafio de lidar com pessoas,
tdo imprevisiveis e diferentes quanto seme-
Ihantes. Nesse sentido, confirma o documen-
to do Ministério da Educacao (MEC), “educar
com cuidado significa aprender a amar sem
dependéncia, desenvolver a sensibilidade hu-
mana na relacdo de cada um consigo, com o
outro e com tudo o que existe, com zelo, ante
uma situagdo que requer cautela em busca da
formagdo humana plena” (BRASIL, 2010, p.
18). Esses sdo principios imprescindiveis que
orientam os atos dos educadores no planeja-
mento e na agao educacional que se inicia na
Educagdo Infantil e se estende por todos os
demais segmentos da Educagao Basica.

* % %
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Nome da UE: CEMEI Dulcinéia Regina Bittencourt Alves.
Agrupamento: Agrupamento II B.

Numero de criangas: 28.

Ntmero de adultos: 1 professora (periodo da manhi) e 4
monitoras (duas monitoras no periodo da manha e duas
no periodo da tarde).

Eixo ou tema do PP (relacdo): A organizacdo dos ambien-
tes, a organizagdo pedagdgica dos tempos e espacos e a
valorizacdo dos mesmos sdo principios coletivos da U.E.
Objetivo da proposta narrada: Planejar e reorganizar
o espago interno da sala do Agrupamento II buscando
contemplar as necessidades das criangas, tornando-o um
lugar atraente, capaz de oferecer mudangas, de promo-
ver escolhas. Propor um ambiente diferenciado, que fa-
voreca a exploragdo, a autonomia, a iniciativa, o contato
com diferentes linguagens e brincadeiras, o lidico, as in-
teragdes qualitativas entre criancas e criangas e criangas
e adultos.

Este relato aborda uma experiéncia de or-
ganizacdo do espago interno de uma sala de
Agrupamento II da CEMEI Dulcinéia R. B.
Alves iniciada no ano de 2012. A proposta
foi planejada por meio da observagido das
necessidades e brincadeiras que permeavam
os interesses das criangas e por um desejo
das profissionais de reorganizar o espago
interno desta sala a partir de uma concep-
cdo de Educacdo Infantil como espago de
criangas pequenas, meninos e meninas, ati-
vas, capazes de criar, transformar, expressar
conhecimentos, sentimentos e de produzir
culturas.?!

21 PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS. Secretaria Muni-
cipal de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educa¢io Infantil: Um
processo de reflexdo e agdo. Campinas, 2013.
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2.2.4 A reorganizacao do espaco: encontrando
caminhos e possibilidades junto as criancas

Samanta Romano (Professora)

Eu, professora, e as monitoras® deste agru-
pamento, considerando a organizacao do
espago como parte integrante da proposta
pedagégica da Educagdo Infantil, buscamos
valorizar o espago devido:

(...) ao seu poder de organizar, de promover re-
lacionamentos agraddveis entre pessoas de dife-
rentes idades, de criar um ambiente atraente, de
oferecer mudangas, de promover escolhas e ativi-
dades, e a seu potencial para iniciar toda espécie
de aprendizagem social, afetiva e cognitiva.”®

Esta reorganizacdo interna da sala foi ini-
cialmente proposta pela professora do Agru-
pamento I B, que estava inquieta com a forma
como o espaco estava organizado, e depois
discutida com as monitoras do setor e com a
direcdo da creche. Assim, a proposta passou
a ser realizada por toda a equipe pedagdgica,
pela equipe da limpeza e pelas criangas, que
colaboraram na confeccdo de materiais, atu-
aram na organizagdo da sala e na escolha dos
materiais, brinquedos e brincadeiras.

O espago interno desta sala estava estrutu-
rado, nos anos anteriores, com os colchone-
tes, as mesas, os armdrios, as prateleiras e os

22 Aproveito este espago para agradecer as monitoras que atua-
ram neste periodo no agrupamento II B: Cristina A. G. de Souza,
Geruza Maria W. Manini, Irma M. Cénsol, Isabel Cristina Uchéa,
Jailma V. de Souza e Renilda Camilo. Esta experiéncia ndo seria
possivel sem o trabalho em equipe, a parceria, a dedicagdo e o ca-
rinho de cada uma delas.

23 EDWARDS, Carolyn et al. As cem linguagens da crianga: a abor-
dagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infincia. Porto
Alegre: Artmed, 1999.
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brinquedos dispostos préximos as paredes,
deixando um espago central livre onde ocor-
riam as atividades programadas pelas educa-
doras e onde eram dispostos os colchonetes,
no momento do descanso das criancas.

Esta organizacado, por mais que contemplas-
se a disposicao de alguns brinquedos e mate-
riais na altura das criangas,®* a quantidade de
mesas que existiam préximas as paredes, com
um espago central vazio, deixava implicito
que o foco do trabalho pedagégico estava nos
momentos das atividades dirigidas, ou seja,
da famosa “hora da atividade” — atividades
realizadas geralmente na mesa, envolvendo
materiais especificos como papel, lapis, giz de
cera etc. e que resultam num produto concre-
to, observavel e quase sempre escolarizado.
As criangas ndo tinham muita possibilidade
de escolha, de mobilidade, de exercer a auto-
nomia, uma vez que apenas alguns materiais
estavam a sua disposigdo e muitos outros s
seriam disponibilizados com a ajuda de algu-
ma educadora.

Diante desta organizagdo, alguns questio-
namentos permearam o inicio deste trabalho:
Como organizar um espago que contemplasse
todas as necessidades das criancas, incluindo
o contato com as diversas linguagens e mate-
riais, os espagos para brincar, escolher, desco-
brir, explorar, jogar, interagir, ficar sozinhas e
descansar? Como organizar o espago interno
da sala com criangas pequenas que ficam na
creche o periodo integral?

Tomando como base estes e outros questio-
namentos e observando os interesses e neces-
sidades das criangas, optamos por reorganizar
0 espago interno desta sala na forma de “are-
as de interesse”. Com este objetivo, a sala foi

24 BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Ba-
sica. Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas. Brasilia, 1995 e 2009. FARIA, Ana Lucia
G, de. O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para
uma Pedagogia da Educacdo Infantil. In: FARIA, Ana Lucia G. de;
PALHARES, Marina S. (Org.) Educagio Infantil Pés-LDB: rumos e
desafios. Campinas: Autores Associados; Sdo Carlos: Editora da
UFSCar, 1999, p. 67-97.
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dividida em &reas (ou cantinhos) de interesse:
casinha, fantasia, area da histéria e descanso,
atividades em pequenos grupos (como dese-
nho, pintura, jogos etc.) e outra drea que varia-
va de acordo com o interesse das criancas: area
de jogos e construcdo, oficina, carrinhos etc.

Essas dreas eram fixas por um determinado
periodo, de acordo com o interesse das crian-
cas, e podiam ser trocadas por outras de acor-
do com a necessidade e vontade do grupo. A
intencdo estava em oferecer outros espagos
nos quais as criancas ampliassem seu reper-
torio cultural e pudessem viver e interpretar
diferentes papéis sociais, construir diferentes
conhecimentos e saberes, assim como as pré-
prias professoras e monitoras.

Nesta reorganizagdo, experimentamos uti-
lizar os materiais ja disponiveis na sala, adap-
tando alguns e construindo outros. Existiam
diferentes tipos de materiais: materiais indus-
trializados, outros confeccionados, reutilizados,
objetos de uso cotidiano (frascos de perfume,
desodorante, roupas para fantasia, utensilios de
cozinha, telefones etc.). A disposicdo dos ma-
teriais, a partir das possibilidades e mobilia dis-
poniveis na sala, foi feita de modo a deixa-los
visiveis e acessiveis as criancas em todos os mo-
mentos da jornada educativa.

No final das brincadeiras, antes do horario
do sono, a sala era organizada para colocar
os colchonetes entre os cantinhos. Os objetos
maiores eram colocados préximos a parede.
Depois do momento do descanso, os materiais
eram reorganizados e dispostos nas areas de in-
teresse pelas professoras e pelas criangas.

Neste periodo de experiéncia, nds, profes-
sora e monitoras, observamos que 0s espagos
construidos para e com as criangas enriquece-
ram as brincadeiras; favoreceram as escolhas,
as iniciativas e a autonomia (tanto na escolha
das dreas de interesse, quanto dos materiais
utilizados, brinquedos, parceiros para brinca-
deiras etc.), as interagdes entre elas, delas co-
nosco e entre nos.
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Atualmente, a atuacdo das criangas nos es-
pagos/cantinhos organizados tem nos mos-
trado, cotidianamente, o quanto ainda su-
bestimamos suas capacidades, pois elas nado
cessam de criar, recriar, inventar, fantasiar e
experimentar novas brincadeiras, de formas
semelhantes e distintas daquelas que inten-
cionamos, na confirmacdo de que “as criangas
ndo aprendem apenas quando os adultos tém
a intencdo de ensinar”,® mas sempre, a cada
instante e, assim, nos ensinam também sobre

elas e sobre sua educacio.

Fotografias das éreas da pintura, da histéria e da casinha
com a atuagdo das criancas do agrupamento Il B.

Caderno_01_5a

25 GUNNARSSON, Lars. A politica de cuidado e educagio infan-
til na Suécia. In: ROSEMBERG, Fulvia; CAMPOS, Maria M. Cre-
ches e pré-escolas no hemisfério norte. Sdo Paulo: Cortez, FCC,
1998, p. 135-187.
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Fotografias das areas da historia, casinha, jogos de encaixe
e carrinhos com a atuacdo das criangas do agrupamento
I B.

Um olhar sobre o relato de Samanta

Esse relato traz uma vivéncia de organizagao
do espago fisico interno de uma sala de Agru-
pamento II. Tal como no relato apresentado
por Salua e Tathiane, a ideia de nova organiza-
¢do do espaco surgiu pela observacao e escuta
das criancas e de suas brincadeiras preferidas,
além da iniciativa dos profissionais em reorga-
nizarem o espago interno da sala da turma de
forma condizente com a concepgdo de crianga
e de infancia assumida pela escola. A nova or-
ganizacdo do espago foi realizada por meio de
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discussdo e reflexdo por todos os educadores
que compartilham as a¢des pedagdgicas com
o grupo de criangas, num movimento conjunto
de planejamento/avaliagdo/replanejamento que
considera as singularidades dos sujeitos imersos
nesse projeto educativo.

Podemos notar que a proposta surge mobi-
lizada por um certo incomodo dos educadores
com a existéncia de espacos e horérios fixos
e revela-nos possibilidade de transformacao
deles. A acdo desencadeada mostra o reco-
nhecimento pelo grupo do cardter educativo
dos espagos fisicos da unidade educacional,
de sua importancia para o desenvolvimento
das agbes pedagdgicas e do curriculo preten-
dido. A iniciativa levou os adultos, inclusive o
pessoal da limpeza, a pensar com as criangas
a organizacao da sala da turma como um es-
paco polivalente, composto por diversas pos-
sibilidades de (con)vivéncia.

O espago interno da sala do Agrupamento
Il era, como nos relata Samanta, inicialmente
composto por “colchonetes, mesas, armarios,
prateleiras e brinquedos colocados préximos
as paredes, deixando um espago central livre,
onde ocorriam as atividades programadas pe-
las educadoras e onde eram dispostos os col-
chonetes no momento do descanso das crian-
cas”. Essa disposicao, segundo a professora,
organizava-se para aquilo que os educadores
objetivavam realizar com as criangas e, embo-
ra disponibilizassem materiais diferenciados,
outros ainda permaneciam fora do alcance de-
las.

“A disposigdo inicial da sala mostrava a ne-
cessidade do grupo de educadores pensar ati-
vidades sempre coletivas, nas quais as criancas
seriam conduzidas a realizar uma mesma ati-
vidade, sem muitas possibilidades de escolhas.
Como esclarece Samanta, isso deixava impli-
cito “que o foco do trabalho pedagégico esta-
va nos momentos das atividades dirigidas, ou
seja, da famosa ‘hora da atividade’ — atividades
realizadas geralmente na mesa, envolvendo
materiais especificos como papel, lapis, giz de
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cera etc. e que resultam num produto concre-
to, observavel e quase sempre escolarizado. As
criangas ndo tinham muita possibilidade de es-
colha, de mobilidade, de exercer a autonomia”.

A solucdo encontrada pelos profissionais
envolvidos com as criangas foi a organizagdo
do espago interno da sala com base naquilo
que a professora, de seu lugar, chamou de
“areas de interesse”: “casinha, fantasia, area da
histéria e descanso, atividades em pequenos
grupos (como desenho, pintura, jogos etc.) e
outra 4rea que varia de acordo com o interesse
das criangas: area de jogos e construcao, ofi-
cina, carrinhos etc.”. Essas “areas” permane-
ceriam assim organizadas por determinados
periodos e poderiam ser alteradas de acordo
com as necessidades do grupo detectadas pe-
los educadores: momentos de brincadeiras, do
Sono etc.

Considerando o tempo cronolégico no es-
tabelecimento dos horarios de uso dos espa-
¢os na unidade educacional como pardmetro
para sua reorganizagdo, o grupo de educado-
res aceita também a necessidade de transfor-
mar espacos para oportunizar novas intera-
cOes com as criancas. Aceita, ainda, os efeitos
dos espagos reorganizados sobre as interagoes
neles desencadeadas, como confirma Samanta
ao destacar que:

“Neste periodo de experiéncia, nés, professora
e monitoras, observamos que os espagos cons-
truidos para e com as criangas enrigueceram as
brincadeiras; favoreceram as escolhas, as inicia-
tivas e a autonomia (tanto na escolha das dre-
as de interesse, quanto dos materiais utilizados,
brinquedos, parceiros para brincadeiras etc.), as
interagdes entre elas, delas conosco e entre nés.”

A reorganizagdo dos espagos buscava, de
inicio, privilegiar aquilo que os educadores en-
tendiam ser as necessidades das criancas, em
relacio aos momentos da rotina. Suas trans-
formagdes consideravam as interagdes por
eles pretendidas, sem perder de vista os obje-
tivos da acdo pedagdgica a ser desencadeada,
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que visava a possibilidade de escolhas, mobi-
lidade na sala e autonomia das criancas. A ob-
servacdo e a escuta das criancas em interacdo
balizavam o planejamento feito, mobilizando
os educadores na busca pelas transformagoes
para possibilitar novas interagdes.

Observar e escutar as criancas poderiam
ser, de fato, agles iniciais para se proceder in-
tervengdes no espaqo fisico, a partir de sua or-
ganizagdo por “dreas de interesses” do grupo.
Apostando no trajeto formativo dos educado-
res, promovido na relacdo com as criangas, e
na mobilizacdo do planejamento/avaliagdo/
replanejamento, outras interagdes seriam de-
sencadeadas considerando os espagos inicial-
mente propostos, que priorizavam atividades
coletivas nas “areas”. No movimento de cria-
¢Oes e recriagdes que capturam criangas e edu-
cadores, ao interagirem nesses espagos, para
além daquelas agoes previstas para determina-
das “areas”, transformacoes acontecem susci-
tadas pelo pensar e fazer com as criangas, con-
duzindo para outras vivéncias (im)previstas.

Sob os efeitos dos espacos reorganizados,
essas novas vivéncias mobilizariam a orga-
nizacdo de espagos inéditos para o encontro
dos adultos e criangas que compartilham a
vida e constroem juntos novos modos de se
conceber o tempo. Tempo para estarem jun-
tos — adultos e criancas — brincando, contando
histérias, lendo, desenhando, fazendo arte...
enfim, criando e recriando juntos novas for-
mas de narrarem a vida.

A respeito desse relato, vale ainda desta-
car o “novo” que a iniciativa do grupo traz.
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Essa novidade ndo estd somente na opgao
pela organizagdo inicial, que permite maior
mobilidade e autonomia das criancas, bem
como atividades coletivas. O inédito se con-
figura na forma como a proposta foi pensada
e conduzida, permitindo revelar um trabalho
que possibilita multiplas escolhas ao mesmo
tempo, bem como na sensibilidade dos profis-
sionais, ao perceberem as limitagdes impostas
por aquela forma de organiza¢do do trabalho
pedagdgico com as criangas, da maneira como
era feita até aquele momento.

Vale notar que as “areas” disponibilizadas
foram organizadas a partir das ideias que sur-
giam em didlogos entre educadores adultos
e criancas, ambos envolvidos nas interacoes
promovidas. No movimento de criagdo e re-
criagdo que os inclui, essas “dreas” se ressigni-
ficaram com a entrada em circulacdo de novos
elementos, possibilitando pensares e fazeres
inéditos. Propostas como essa tém maior éxi-
to quando nos surpreendemos com a constru-
cao de espacos ndo previstos anteriormente,
quando o novo nos captura possibilitando ou-
tras interagoes.

Os efeitos da organizagdo dos espagos so-
bre as interacdes desenvolvidas também sdo
destacados no relato a seguir. Dessa vez, ndo
sdo as criangas, e sim as familias, que sdo
convidadas a assumirem, ndo uma postura
de ouvintes passivos das instrugdes e regras
da unidade educacional, mas de vivenciarem,
como protagonistas, uma interacdo planejada
e apresentada aos pais pelo corpo de profissio-
nais da Educacéo Infantil.
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Nome da UE: CIMEI 22 — EMEI Estrelinha e EMEI Snoopy.
Agrupamento: Cada Unidade atende 4 turmas de agru-
pamento III.

Ntmero de criancas: 25 a 28 criancas por turma, 112
criancas por Unidade.

Ndmero de adultos: 1 professor para cada turma.

Eixo ou tema do PP (relagdo): O projeto “Leitura Signi-
ficativa” (com empréstimos de livros para criancas) é
desenvolvido pela Unidade ha mais de 12 anos. A reali-
zacdo de eventos/atividades que promovam o fortaleci-
mento da parceira familia-escola estd prevista no quadro
de metas do CIMEL

Objetivo da proposta narrada: Contar uma das experi-
éncias ocorridas no CIMEI 22, que buscou fortalecer a
parceria familia-escola. Para essa experiéncia foram ne-
cessarios planejamento e envolvimento de todos os pro-
fissionais das Unidades e a adequacdo do espaco e do
tempo que tinhamos disponivel.

Descrevo esta experiéncia motivada pela
proposta langada no grupo que organizou este
Caderno Temaético: “Relatar uma experiéncia
relacionada ao uso/organizagdo do espago e/
ou do tempo com foco na categoria tempos e
espagos para as familias”.

A experiéncia aborda um evento ocorrido
na EMEI Estrelinha, em 29 de junho de 2013,
que envolveu as equipes, criancas e familias
das duas EMEIs que compdem o CIMEI 22.26
O planejamento desta atividade foi resultado
de uma conciliagdo entre nossas concepgdes,
necessidades e a oportunidade surgida, como
passo a descrever.

26 Centro Integrado Municipal de Educagédo Infantil composto pe-
los Centros de Educacao Infantil Snoopy e Estrelinha.

prova.indd 70

2.2.5 Organizacao dos tempos e espacos para as
familias também

Aldélia de Oliveira Lopes Barros? (Diretora Educacional)

Ha anos contamos, em nossas Unidades
Educacionais, com o Projeto “Leitura Signifi-
cativa” que, dentre outros objetivos, busca in-
centivar o interesse das criangas pelos livros e
pelas multiplas possibilidades que a literatura
pode oferecer. Neste momento da vida em que
as leituras feitas pelas criangas sdo plurais e séo
do mundo,? oferecemos um espaco (bibliote-
ca) e um tempo (semanalmente) nos quais as
criangas podem escolher um livro e levar para
casa, para ser compartilhado com a familia.

O acervo de livros disponibilizado conta
com uma grande variedade de livros com di-
ferentes tipos de textos, formatos, texturas,
alguns somente com imagens e ainda os pop-
-ups”. Ocorre que, muitas vezes, as criangas
relatam ndo ter havido este momento de lei-
tura em casa, o que pode indicar, dentre outras
questdes, a falta de compreensdo das familias
sobre a importancia desses momentos, além da
necessidade de repensarmos nossas formas de
aproximagao e envolvimento com as mesmas.

A partir dessa observagao e acreditando na
importancia da agdo compartilhada com as
familias, uma vez que o curriculo da Educa-

27 Bidloga e Pedagoga com Especializagdo em Gestdo Educacio-
nal — Diretora Educacional do CIMEI 22 de 2002 a 2013.

28 Vide: FARIA, Ana Liacia Goulart e MELLO, Suely Amaral
(Org.). Linguagens infantis: outras formas de leitura. Campinas: Au-
tores Associados, 2005 — produzido a partir do III Semindrio Lin-
guagens na Educacdo Infantil, realizado durante o 14° COLE em
julho de 2003.

29 Livros pop-up contém péginas que se levantam quando abertos
para simular uma forma tridimensional.
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cdo Infantil “envolve as criangas nas suas ex-
periéncias familiares, além da instituicao de
Educacio Infantil”’, o coletivo de educadoras
planejou e organizou, numa oportunidade (a
reposi¢do de um Ponto Facultativo), um sé-
bado de encontro com as familias abordando
esta tematica. Além disso, tinhamos recebido
colegoes de livros para distribuirmos para as
criangas, por meio de uma parceria da Secre-
taria de Municipal de Educacao (enviada para
todas as Unidades de Educacdo Infantil da
Rede Municipal) e intencionavamos que estes
livros fossem recebidos de uma forma signifi-
cativa para criangas e familias.

Denominado “Encontro de Incentivo a
Leitura e Contacao de Historias”, o pla-
nejamento deste evento, realizado no tem-
po destinado ao Trabalho Docente Coletivo,
envolveu as gestoras (diretora e vice) e as
professoras das duas EMEIs. A ideia da “for-
macao” para as familias partiu de algumas
professoras da EMEI Estrelinha e foi comple-
mentada e assumida pelas profissionais da
EMEI Snoopy. A divisdo de tarefas e o envol-
vimento de todas(os) as(os) profissionais, in-
clusive as(os) de apoio, foram fundamentais
e possibilitaram a realizagdo de uma manha
muito agradavel para familiares, criangas e
profissionais.

A Unidade Educacional como espago reflexivo
se configura como principal lugar de constitui-
¢do dos profissionais da educacio. Reconhece-se
que ela ¢ espago no qual existe um coletivo que
aprende e constrdi conhecimentos que favorecem
o refletit, o planejar, o atuar, o avaliat, o repla-
nejar e a proposicio de agées formativas pelas
quais se consolidam os processos dialégicos no
exercicio da praxis.®!

30 Em PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS. Secretaria
Municipal de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educagao In-
fantil: Um processo de reflexdo e agdo. Campinas, 2013, p. 15.

31 Em PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS. Secretaria
Municipal de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educacao In-
fantil: Um processo de reflexdo e agdo. Campinas, 2013, p. 29.
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A &rvore com livros pendurados, rodeada por colchonetes,
banco e tapetes pintados pelas criancas e suas familias.

Conforme citado anteriormente, o evento
foi realizado na EMEI Estrelinha numa manha
de sabado. Foram convidadas as familias e as
criancas das duas EMEIs. Os ambientes foram
cuidadosamente preparados com o objetivo de
proporcionar a interagdo e estimular as(os) par-
ticipantes a se envolverem com diversas formas
de leituras. Preocupamo-nos em preparar o es-
pacgo de forma atrativa, aconchegante e signi-
ficativa. A arvore que fica no patio da escola
— espago que normalmente é usado pelas pro-
fessoras para contar histérias para as criancas
— serviu de suporte para livros pendurados por
elasticos que, dessa forma, podiam ficar na al-
tura de profissionais e criangas. Além dela, for-
maram o ambiente externo: outro suporte com
livros; varais, colchonetes e tapetes (feitos com
desenhos pintados por criangas e familias)®
espalhados pelo chdo; um banquinho; a mesa
com os livros a serem distribuidos e a mesa do
café da manha. O refeitério® foi organizado
com bancos e um teldo para a projecao de slides
apresentados pelas professoras/formadoras.

Considerando a citagdo trazida por Barbosa
e Richter:

(...) € preciso afirmat, na especificidade da Educa-
¢do Infantil, um curriculo sustentado nas relagaes,

32 Produzidos a partir de retalhos levados para casa e pintados por
cada uma das familias — atividade promovida pelo “Projeto Leitura
Significativa com familias”.

33 Precisamos adaptar os espacos destinados as criangas para re-
ceber os adultos.
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nas interages e em praticas educativas intencio-
nalmente voltadas para as experiéncias concre-
tas da vida cotidiana, para a aprendizagem da
cultura, pelo convivio no espago da vida coletiva
e para a produgio de narrativas, individuais e
coletivas, através de diferentes linguagens.®

As familias e as criancas foram acolhidas
com um café da manha e aproveitaram o mo-
mento para um primeiro contato com alguns
livros e para interagirem com as profissionais.

No refeitério, as professoras Carolina e San-
dra Regina, da EMEI Estrelinha, conduziram
uma conversa sobre a importancia dos fami-
liares reservarem um tempo para a leitura com
as criangas, destacando como essa experiéncia
pode ser prazerosa para ambos, além de es-
timular a imaginagdo, a vivéncia de emogdes
e a amplia¢do do repertério dos envolvidos,
podendo contribuir também para o fortaleci-
mento dos vinculos afetivos.®

Professora Sandra Regina em conversa com as familias.

Ao término da conversa, as familias e as
criancas foram convidadas a ouvirem uma
histéria contada pela professora Sandra Cris-
tina, da EMEI Snoopy, pois queriamos que as
familias passassem pela experiéncia (e talvez
pelo prazer) de ouvir uma histéria e, assim,
pudessem compreender melhor a importancia
desse momento. Todas(os) sentaram-se nos

34 BARBOSA, Maria Carmem S.; RICHTER, Sandra. Desenvol-
vimento da crianga de 0 a 3 anos — qual curriculo para bebés e

criangas pequenas? Salto para o Futuro, Brasilia, DE ano XIX, n. 15,
p- 25-30, out. 2009.

35 ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices.
S&o Paulo: Scipione, 2009.
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tapetes espalhados pelo chdo do pétio e ou-
viram atentamente a histéria, que terminava
sugerindo um abrago coletivo — o que fizeram
com muita alegria. Ao final, cada familia rece-
beu de presente a colecdo de livros, além de
um marcador de paginas feito com as criangas
no dia anterior.

R
v B

Todos no patio ouvindo a histéria contada pela professora
Sandra Cristina.

A receptividade e o envolvimento das fa-
milias com as atividades propostas foram no-
tadas por todos os presentes. Esperamos ter
despertado o prazer e o desejo por viverem
momentos como este em suas casas, junto
com seus filhos, mas sabemos que as “semen-
tes plantadas” levam um tempo para darem
frutos e precisam ser cuidadas. O que pode-
mos afirmar é que esta e outras propostas que
realizamos durante o ano de 2013, envolven-
do as familias, resultaram numa aproximagao
bastante positiva, demonstrada no cotidiano,
nas falas e nas avaliagdes escritas realizadas
pelas familias no final do ano letivo.

As imagens do evento foram postadas no

blog® do CIMEI.

Um olhar sobre o Relato de Aldalia

Sair da sala da turma e dos espagos fecha-
dos da unidade educacional foi a alternativa

36 cimei22.blogspot.com
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encontrada nesta experiéncia para revelar as
familias espagos e tempos anteriormente ex-
plorados pelas criangas.

Vale destacar a iniciativa de transformar
uma entrega de livros em um encontro com
as familias e, nele, a vivéncia de espacos e
tempos antes inexplorados por elas. Sabemos
que trazer a familia para dentro da escola ndo
significa apenas entrevistas individuais e reu-
nides para apresentagdo das regras ou do Pro-
jeto Pedagdgico da unidade educacional para
a familia, situando-a numa posigao passiva de
ouvir ou receber informacdes, e sim toma-la
como parceira ativa, também protagonista
numa constru¢do compartilhada com a escola:
a educacao da crianca. Nesse CIMEI, o encon-
tro com as familias conduziu a intera¢des que
possibilitam que elas vivenciem parte do de-
senvolvimento do curriculo da escola com as
criangas, numa pratica social real: a contagao
de histérias.

Como salientado, um dos objetivos do pro-
jeto da unidade educacional intitulado “Leitu-
ras Significativas” é, como Aldalia menciona
no relato, “incentivar o interesse das criancas
pelos livros e pelas multiplas possibilidades
que a literatura pode oferecer”, sendo impor-
tante nessa acdo o envolvimento da familia.
Assim, promover a leitura em familia signifi-
ca ndo sé envolvé-la e responsabiliza-la pelos
atos de leitura com a crianga, que, certamente,
sdo importantes para a formacao dos peque-
nos, mas também revelar a crianca sua familia
como leitora, enquanto protagonista em pra-
ticas sociais de leitura, no cotidiano de nossa
cultura letrada. Esse protagonismo é, assim,
reconhecido pela escola — essa é a novidade
que a proposta de Aldalia evidencia.

A importancia da leitura compartilhada da

crianca com as familias conduziu essa esco-
la a trazé-las para o espago escolar e envol-
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vé-las nessa vivéncia. Para isso, as educadoras
preocuparam-se em preparar o espago fisico,
transformando a arvore, no centro do patio da
escola, em um acervo vivo, aberto para a lei-
tura de todos. Com esse gesto, elas trouxeram
uma pratica social da vida cotidiana — a leitura
de livros — para um novo espago criado sob
a arvore, no qual deram destaque ao objetivo
pretendido — a leitura compartilhada — e pro-
moveram com as familias, nesse espago, uma
vivéncia conhecida pelas criangas na escola.

Vale ressaltar que esse encontro entre edu-
cadores e familias, além do intuito de compar-
tilhar interesses comuns relativos a educacao
da crianga, mostra-se também como espago
e tempo formativos para os educadores, uma
vez que, na interagdo que se estabelece nes-
se espago, permitem-se agdes compartilhadas
entre profissionais envolvidos com as criangas
e as familias. E possivel assim colocar em cena
um dos papéis da escola de Educacao Infantil:
a agado compartilhada na educagio das crian-
cas.

Notamos, ainda, que tal atitude dos educa-
dores desse CIMEI colocou a familia no lugar
ativo/participativo, de parceria nas constru-
¢Oes e (re)criagdes organizadas no/pelo dialo-
go entre familia e educadores, que configura a
dimensao ética desse encontro, em contrapo-
sicdo a de um lugar passivo de simples recep-
cdo de orientagbes de carater pedagdgico.

Transgredir o espaco fisico, do interno para
o externo das salas das turmas, ampliando a
demarcacao dos espagos educativos e trans-
formando-os em espagos socialmente com-
partilhados com a familia, além de driblar
limites de tempos cronologicamente estabele-
cidos pelos horarios fixos, possibilita o encon-
tro entre escola, criangas e familias.

k* ko k
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Nome da UE: CEMEI Adao Emiliano.

Agrupamento: Agrupamento III.

Numero de criancas: As salas deste CEMEI eram muito
pequenas (4 metros quadrados) e as turmas foram orga-
nizadas com 20 criancas.

Adultos: 1 professora.

Eixo ou tema do PP (relagdo): Brincar.

Objetivo da proposta narrada: Neste ano o enfoque de
nossos estudos voltou-se para compreender a tridimen-
sionalidade dos desenhos das criangas e proporcionar
experiéncias para as criancas que possibilitassem cons-
trucoes tridimensionais. E o eixo de nosso trabalho era
o brincar.

Escolher uma experiéncia profissional para
compartilhar com outras profissionais da Rede
foi uma tarefa desafiadora. Escolher uma nar-
rativa dentro de uma realidade complexa e
contraditéria é mais desafiador ainda.

Foram as discussoes na Equipe ampliada da
Frente de Curriculo para estudos e elaboracao
deste Caderno, das quais os autores fizeram
parte, que trouxeram novos elementos para
uma escolha que para mim tornou-se poética.

De todos os pensamentos, tedricos e falas
que trocamos em NOSSOS encontros, uma nao
safa de minha cabega. Tentava olhar para um
lado, para o outro, “me esconder” dela... E la
estava ela novamente bem na minha frente...
Fitando-me como se me convidasse, me cha-
masse... Psiu, psiu...

Acabei me rendendo ao convite e comecei
a pensar de que forma poderia tornar visivel a
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2.2.6 Ventos, ventanias e estripulias

Luciane Martins Salado (Professora)

frase que escutei referente as memorias de in-
fancia. Pensei que havia registrado tal fala na
integra, mas buscando minhas anotagdes tive
uma grande decepgdo! Restava-me recorrer as
sensacOes que marcaram tal frase em meus
sentimentos e tentar transforma-la novamen-
te em palavras... Como minhas memérias de
infancia influenciaram/influenciam minha
pratica profissional com as criangas?

Em primeiro lugar, poderia afirmar que es-
tas memorias me enriquecem de elementos
para pensar e proporcionar experiéncias as
criangas. Para compreender melhor, selecio-
nei uma experiéncia profissional que pudesse
dar elementos para refletirmos como nossas
vivéncias na infancia sdo marcantes. Esta ex-
periéncia se deu no ano de 2005, numa EMEI
da rede municipal de Campinas com criangas
entre 4 e 6 anos.

Esta EMEI tinha o espaco organizado em sa-
las ambientes, as quais foram planejadas con-
forme as necessidades e reflexdes daquela equi-
pe de trabalho. Nosso planejamento era feito
por metodologia de projetos® e estdvamos no
inicio do ano, investigando os interesses da-
quela turma. As pipas e as brincadeiras com o
corpo em movimentos ousados no parque fo-

37 A equipe de trabalho desta EMEI realizou grupos de estudo
buscando autores como Hernandez, que discutissem a construgdo
do conhecimento por meio de projetos. Também estudou a do-
cumentacdo pedagdgica realizada pelas Italianas, entre outros. A
equipe foi assim construindo uma forma prépria de registro, de
documentar, enfim, o trabalho pedagégico.
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ram os elementos que me chamaram atengdo e
a partir dai varias experiéncias de brincadeiras
com vento foram desencadeadas.

Foram muitas historias, construgdes, expe-
riéncias e vivéncias com a Turma do Palhaco!
E chegamos ao ponto culminante do ano em
que deveriamos pensar/planejar como irfamos
contar as pessoas o que fizemos.

Visitei uma exposigdo que tinha uma obra
muito interessante com objetos pendurados
com fio de nylon e contei para as criangas so-
bre o quadro gigante com coisas penduradas.
Nao consegui terminar de falar e as mentes
das criancas comecaram a borbulhar de ideias!
Eram tantas falas maravilhosas, tantas ideias,
que “saltamos” de uma tela para um comple-
xo ambiente de brincadeiras com luz e vento,
elementos que exploramos bastante durante
nossas brincadeiras.

O encanto da construgdo de um espago para
brincar projetado pela Turma do Palhago era
muito parecido com as engenhocas mentais
que eu planejava quando pequena e que gosta-
ria muito de tornar reais... Isso mesmo! Ajudei
as criangas deste grupo a tornarem reais seus
sonhos, assim como elas me ajudaram a retor-
nar a infincia que se encontrava adormecida
dentro de mim. Esse é o encanto que sinto por
esta experiéncia que vivenciei junto as criangas.

Foram varias as etapas de constru¢do do
projeto: estabelecer os objetos que voavam;
pensar na construgdo do espago e fazer um
planejamento (projeto) do mesmo por meio
de desenho; pensar na constru¢ao de cada ob-
jeto e nos responsaveis por cada um; pensar
quem iria participar deste momento.

Os objetos que voavam, para as criangas
da Turma do Palhaco, ndo seguiam as leis que
noés profissionais selecionamos para categori-
zar as coisas que voavam ou que ndo voavam.
Lembro com alegria quando uma das criangas,
divertidamente, falou: “O sapato da Bia!”. Vi-
vemos um episdédio muito engracado durante

prova.indd 75

o0 ano, quando estdvamos brincando de chutar
a bola e o ténis da Bia saiu voando com o forte
chute que ela deu na bola. E elas, as criangas,
guardaram na memoria a bela cena de voo que
o sapato fez. Foram muitas risadas!

Recebemos também a visita de um galo
garnisé de estimagdo que chegou em nossa
unidade com cobertor e tudo. Era o galo da
Vitéria, que morava em uma chacara proxima
auma area rural de plantagdes de flores de for-
necedores do Ceasa. Vivenciar aquela experi-
éncia com um galo que mais se parecia com
um gatinho foi também muito interessante,
entre tantas outras vivéncias com coisas que
as criancas consideraram que voavam.

Depois dessa conversa com as criangas e
com a intengdo de ajudé-las a tornarem re-
ais seus sonhos, além de ser ajudada por elas,
pedi para que fizessem o projeto do que que-
riam. Duas criancas lideraram as conversas e
entdo sugeri que elas fizessem o desenho, até
porque para mim pareceu que todo o grupo
ficou muito empolgado com as ideias que elas
apresentaram.

O projeto no papel foi, enfim, a soma das
anotagbes das falas que fiz naquele dia,*® da
nossa lista das coisas que voavam e de todas
as experiéncias que vivenciamos durante o
ano. Esse foi nosso plano inicial, que saltou do
papel e tornou-se tridimensional.

38 Mesmo sabendo que os desenhos das criancas devem ser lidos
na sua completude, como diz Marcia Gobbi [GOBBI, Mdrcia. Ver
com olhos livres: Arte e educacdo na primeira infancia. In: FARIA,
Ana Lucia G. de (Org.). O coletivo infantil em creches e pré-escolas:
falares e saberes. Sdo Paulo: Cortez, 2007, p. 29-54], pedi autoriza-
¢do as criangas para fazer interferéncias escritas em seus desenhos,
porque ndo queria perder o momento da fala ligada a cada detalhe
do desenho. As criangas pensam, falam, criam de uma forma mui-
to diferente de nds adultos e eu, como adulta que fazia parte do
grupo, precisava de elementos que ajudassem a compreendé-los,
até porque construirfamos aquele projeto e a escrita das falas seria
uma segunda forma de registro para nos ajudar durante a cons-
trugdo do mesmo. Fiz as anotagdes a lapis para que pudéssemos
depois apagar.
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06/09/2005

Projeto 1.

06/09/2005

Projeto 2: Projeto de construcdo elaborado por duas criancas
envolvidas a partir da discussdo em roda de conversa.

Nés pintamos panos, compramos pequenos
ventiladores que tinham luzes, como as crian-
cas propunham, construimos e “narramos a
histéria” de cada objeto. Cada uma das histé-
rias transformou-se num episédio, num capi-
tulo do livro com o titulo do projeto.

Das narrativas que vivenciamos, precisei
também selecionar somente algumas para
aqui compartilhar. Algumas vivéncias foram
muito marcantes para minhas reflexdes sobre
minhas concepgdes de infancias, as quais de-
sejo brevemente destacar.

A mais bela: a construcdo das nuvens

O processo de construgdo das nuvens teve
um inicio muito significativo e forte. Uma das
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criangas, a Jalia, parecia nunca prestar aten-
cdo aos nossos combinados em roda sobre as
questdes ligadas as construgdes dos objetos.
Incomodada com a atitude dela, questionei-a.
Minha surpresa veio com sua resposta poéti-
ca. Aquela crianga que parecia estar em outro
universo enquanto conversavamos, sempre
muito inquieta, revelou-me que realmente
estava, mas ndo em um universo distinto do
nosso, s6 mais sonhador.

Jalia estava no mundo das nuvens. Como
eles haviam considerado a nuvem como um
dos objetos que voavam, foi esta a sugestdo
de objeto que ela prontamente deu ao meu
questionamento sobre o que queria construir.
E ndo era qualquer nuvem: sua nuvem era cor
de rosa e com chuva caindo.

A construcdo das nuvens foi tdo poética e
cadtica quanto o processo de escolha. Jalia es-
colheu a massa de modelar como base para
as nuvens e desenvolveu uma forma singular
de amassar a massa: sentava-se em cima e le-
vantava com intensidade para conseguir fa-
zer aquilo que suas maos ndo estavam dando
conta: achatar a nuvem. A chuva foi seguida
de tempestades. Eram varios materiais dispo-
niveis na prateleira da sala,* e ela escolheu o
feijao para representar os pingos. Entretanto,
depois de tentativas frustradas de furar o fei-
jao com uma agulha, resolveu utilizar macar-
rOes ja furados para finalizar a chuva.

A mais inusitada: a construcao do pula-pula

Realizei uma série de pesquisas para su-
gerir formas de construir cada objeto com as
criangas. Tinhamos disponiveis em nossa sala
desde materiais que reaproveitdvamos até os
que compravamos em lojas de construgdo, de
artesanato, de pesca, de produtos para saldo
de beleza (embalagens diversas e de diversos

39 As salas ambientes possuiam muitos materiais diferentes da-
queles considerados escolares (lapis, papel, canetinha etc.). Por
meio de nossas pesquisas com construgdes tridimensionais, fomos
construindo um “novo repertério” do que seriam os materiais para
Educacdo Infantil. Cada sala possuia materiais especificos ligados
as propostas de seus espagos e tempos.
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tamanhos, fios elétricos inutilizados, luvas,
meias, sementes, tampas de ferro e plasticas,
pincéis variados, estecas, formas de corte,
barbantes, 1s, bolinhas de diversos tamanhos
de isopor, de gude, elésticos, palitos, aquare-
la, anilina, entre tantos outros), materiais e
propostas que fomos adaptando conforme
nossas necessidades e vontades.

O pula-pula apareceu no projeto em obje-
tos do parque que as criangas transformaram
num trampolim, na surpresa das criangas ao
assistirem um video do Circo de Soleil e se de-
liciarem com os corpos que voavam e, final-
mente, na proposta concreta de um pula-pula.
Para nossa alegria, encontramos uma forma
alternativa de construir um!

Na frente de nossa Unidade tinha um borra-
cheiro, entdo, 14 fomos nés pedir uma camara
de pneu de caminh&o. Atravessamos a rua com
aquele negécio enorme rolando até chegarmos
de volta. Depois estampamos o contorno de
nossos pés e maos na lona, fizemos furos ao
redor com ilhds e trancamos o fio de varal!

Adivinhem o que veio depois?

Muitos pulos e diversao!

A mais desafiadora: a constru¢do das pipas

Esta construcdo foi particularmente desafia-
dora para mim, ja que nunca tinha construido
uma pipa, nem ao menos soltado uma quando
pequena. As criangas ndo sé me ajudaram a
retomar minhas memérias de infancia, como
também a reconstruir uma nova infincia na
condic¢do de adulta.

Realizei muitas leituras para tentar cons-
truir com as criangas a tal da pipa e 14 fui com
todo aquele conhecimento, medidas, tama-
nhos, fazer um desenho na mesa para tentar
montar a pipa.

Foi ficando chato aquele jeito nada diverti-
do de fazer pipas, aquele jeito que ndo tinha
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nada a ver com a experiéncia de fazer pipas,
porque eu ndo tinha experiéncia com aquilo!
Percebi que didatizei uma pratica que ndo é
escolar e acabei estragando a experiéncia. Mas
enquanto eu ficava tentando, o Lucas me pe-
dia varetas,* uma, depois outra, depois outra,
depois outra, e entdo percebi que ele estava
inventando uma estrutura que eu jamais po-
deria ter inventado.

As criancas ficaram maravilhadas com a
pipa do Lucas, “batizando-a” de pipa do Ho-
mem Aranha, j& que sua pipa formava uma

estrutura que se assemelhava a uma teia re-
dondal

De todas as surpresas que senti ao revisitar
esta experiéncia, a maior foi quando descobri
que ndo tinha nenhuma fotografia da exposi-
cdo final, nem em meu livro, nem em meus ar-
quivos, e pude perceber que o que realmente
importou para nds foi o processo vivido.

Inicialmente fiquei muito preocupada em
encontrar uma imagem daquela exposicao.
Mas quando me dei conta da provocagao que
senti ao ndo encontrar nenhuma imagem do
“produto final”, senti-me tentada a instigar os
leitores deste relato a imaginarem nossa expo-
sicdo buscando em suas memérias experién-
cias de suas préprias infancias e também das
infancias que cada um compartilha em suas
praticas.

Espero que ventos e ventanias soprem sua
imaginagdo provocando muitas estripulias em
suas praticas.

Um olhar sobre o Relato de Luciane

O relato de Luciane traz as vivéncias na in-
fancia como experiéncias marcantes para o su-
jeito, destacado aqui nas figuras da professora

40 Apesar de as varetas estarem disponiveis na prateleira, a forma
como me instalei para construir a pipa na mesa impediu que ele as
pegasse sozinho e, por isso, ele me pedia para que o ajudasse.
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e da crianga. Na EMEI mencionada, as propos-
tas pedagdgicas realizam-se por salas ambien-
tes*! e sdo desencadeadas por projetos. A tur-
ma cuja vivéncia é relatada pela professora é
de Agrupamento III - a turma do Palhago.

Como pudemos observar, evidencia-se,
logo no inicio do relato, a iniciativa de Lu-
ciane em investigar, pela observagio e escu-
ta, aquilo que identifica como “interesses das
criangas”. Com essas agdes, observa que, no
parque, as brincadeiras com o vento ganham
destaque entre meninos e meninas da turma.
Dessa observagao e interpretagdo origina-se o
projeto da turma, que envolve pipas e objetos
voadores.

Afetada pelo desenvolvimento da proposta
da turma, ao visitar uma exposi¢do, ganham
visibilidade para a professora maneiras como
podem ser expostos objetos que, pendurados
em fios de nylon, suscitam a ideia que ela leva
para a turma sobre objetos voadores. As crian-
cas, mobilizadas por essa ideia, voltam-se jun-
to com Luciane para a montagem de um com-
plexo, qualificado pela professora, narradora
da vivéncia, como “ambiente de brincadeiras
com luz e vento”.

No planejamento das varias etapas do pro-
jeto com as criangas, uma surpresa: a definicao
das criangas de “objetos que voavam” era dis-
tinta daquela imaginada pela professora. Nes-
sa perspectiva — inédita para ela — o “sapato da
Bia”, o galo garnisé e as nuvens foram classi-
ficados pelas criancas como objetos voadores,
revelando-se, assim, a distdncia entre a inter-
pretagdo do adulto e a da crianga.

Para compor o espago desses objetos vo-
adores criados pelo grupo, foi indicada pela

41 Nao é objetivo de este Caderno Curricular Tematico apresentar
ou discutir formas e modelos de organizagdo de espacos fisicos
(em salas ambientes, cantinhos, trabalhos diversificados, ateliés
etc.) por ndo assumir uma proposta prescritiva. Nosso objetivo é
considerar organizacdo de trabalhos existentes na Rede Municipal
de Educacdo Infantil e nela destacar o movimento dos novos espa-
cos e tempos simbolicamente constituidos, buscando enfatizar a
importéncia de sua consideracdo nos planejamentos.
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professora a necessidade de planejamento e
organizagdo dos espagos para acolher os obje-
tos construidos. Voltando aos dizeres relativos
aos “interesses das criangas”, verificamos que
os interesses da professora e das criangas se
imiscuem, embora a professora siga apresen-
tando objetos e textos diferentes na interacao
com as criangas.

No movimento constitutivo do pensar e do
fazer com a crianga, o protagonismo delas se
revela, em especial, quando significam a pro-
posta por meio de uma “légica” infantil. Essa
necessidade de planejamento e organizacao
dos espagos pela professora acaba se concre-
tizando nas interacbes com as criancas, nas
quais se destaca a “légica” mencionada.

O esbogo por desenhos da organizagdo dos
objetos foi proposto pela professora como
maneira de visualizar a forma de sua exposi-
cdo. Os “projetos” desenhados pelas criangas
foram acolhidos por ela, bem como as narra-
tivas orais que ressignificavam os desenhos,
sendo estas devidamente anotadas pela pro-
fessora. Da mesma forma, foi feita a lista das
coisas que voavam, colocando em cena outro
género textual — a lista — tal como em seu uso
socialmente constituido, nas praticas sociais
vivenciadas na cultura letrada; nesse caso,
como registro de nomes de objetos que nio
podem ser esquecidos, para a exposigao.

Podemos, neste ponto, também mencionar
o fato de a interacdo com certos objetos e os
dizeres compartilhados e integrados a vivén-
cia das criangas promoverem efeitos sobre as
acoes e dizeres que surgiam entre elas. Assim,
o sapato da Bia e o galo garnisé, bem como
videos assistidos pelo grupo (como veremos a
seguir), promovem efeitos e geram novas (in-
ter)agOes e novas criagdes, resultando em pro-
ducdes inéditas.

Novas surpresas surgiram, mobilizadas pela
légica infantil, tal como na construgdo da nu-
vem cor de rosa mencionada no relato, durante
a qual se impuseram os limites dos materiais,
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nas diferentes tentativas de alcangar os efeitos
pretendidos. Dentre elas, como resultante do
desejo — mobilizador — de dar concretude aos
corpos voadores, mostrados no video do Cir-
que Du Soleil assistido pelo grupo, o pula-pula
surge entre as criancas por meio da subversdo
do uso de pneus de caminhdo. Estes, transfor-
mados em brinquedos, possibilitam viver uma
experiéncia inédita para as singularidades que
compoem O grupo.

Na construgdo das pipas, nova surpresa
aguarda a professora com nova exposigao pe-
las criangas de uma légica outra, na montagem
desses objetos voadores. Capturada, tomada,
enredada pelos efeitos dos movimentos (re)
criativos que emergem nas interagoes entre as
criangas, a professora é levada a se colocar a
disposigdo para acolher os imprevistos e re-
pensar a organizacao inicialmente pretendida,
assumindo ela também o protagonismo nas
acoes educacionais.

Vale enfatizar que o tempo todo a profes-
sora mostra-se tomada pelos efeitos advindos
das interagdes vividas com o grupo, ao pon-
to de se esquecer de registrar por fotografias
a exposigdo final desses objetos voadores.
Recrimina-se, ainda, por no inicio didatizar
“uma pratica que ndo é escolar”: a construgao
das pipas, que revela os movimentos inter-
pretativos que envolvem as criangas na agao
(re)criativa de desenhar os objetos voadores,
expondo novamente uma distdncia entre
aquilo que o adulto educador diz (e até mos-
tra para as criangas) e aquilo que a crianga es-
cuta, que sdo constitutivos de todo trabalho
pedagdgico.

Nas vivéncias compartilhadas com as crian-
cas, todas as agbes revelam a professora “edu-
cando” e “sendo educada”. Capturada pela
experiéncia sempre inédita, no constante mo-
vimento de (re)criacdo de conhecimentos e sa-
beres, Luciane, em sua singularidade, encon-
tra-se imersa num trajeto formativo continuo
e compartilhado.
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Apesar de ser uma vivéncia que aconteceu
em 2005, destacamos sua atualidade. A novi-
dade no trabalho desenvolvido por Luciane
configura-se na forma do ineditismo do ele-
mento que acaba por ganhar destaque nas
acoes do grupo: o vento e, na sequéncia, os
objetos que foram relacionados a ele pela in-
terpretagdo das criangas, e que foram classi-
ficados como aqueles que “voam”, incluindo
o sapato da Bia. Além disso, vale destacar a
maneira como o projeto foi se desenrolando e
como desembocou na apresentacao das crian-
cas, expondo um trajeto que revelou as dife-
rentes acoes desencadeadas para alcangar um
objetivo, que foi ganhando novos sentidos na
interacao.

Desse modo, mostra Luciane em seu relato,
“o projeto no papel somado as anotagdes das fa-
las que fiz naquele dia, somado a nossa lista das
coisas que voavam e a todas as experiéncias que
vivenciamos durante o ano. Esse foi nosso pla-
no inicial que saltou do papel e tornou-se tridi-
mensional”. Vale notar o salto das produgdes das
criancas de um desenho, que planejava a organi-
zagao dos espagos de exposigao, para a elabora-
¢ao de objetos tridimensionais a ser pendurados
nesses espacos pela turma.

Destacamos, ainda, os efeitos desse movi-
mento continuo de cria¢do e recriacdo objec-
tual que possibilitou constituir novos espagos
e tempos e, com isso, novas experiéncias. Em
meio a essas vivéncias da educadora com as
criangas, a constru¢do da producao final exce-
deu ao tempo do reldgio e aos espagos fisica-
mente organizados na unidade educacional e
se configurou num outro tempo — o da criagdo,
que escapa ao cronologicamente marcado —,
num movimento que permitiu ainda revelar
as interpretagOes das criancas extrapolando as
previsoes feitas pelo adulto bem como os efei-
tos delas sobre a educadora.

Esses efeitos evidenciam-se, também, no
gesto da professora ao colocar-se disponivel
para as criangas, compartilhando a vida, nar-
rando e brincando junto. Nessas variaveis da
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vida cotidiana, emerge um novo tempo, para
além do linear e sequencialmente marcado
pelo relégio. Mobilizado por esse tempo, o
planejamento acolhe a novidade e, no desen-
volvimento do projeto de trabalho, a avaliagao
se baseia em diferentes formas de documen-
tos, que compdem subsidios para andlise e re-
planejamento das agbes pedagdgicas.

Luciane participa, efetivamente, da cons-
trucdo das propostas, dos objetos e dos textos
planejados junto com as criangas, reconhecen-
do seus limites em captar as interpreta¢des das
criangas que, regidas por uma outra “légica”,
configuram-se em certa medida como enig-
maticas para a professora. A educadora, por
sua vez, busca perseguir os movimentos inter-
pretativos das criangas, sem perder de vista os
objetivos pretendidos, mas também se deixan-
do levar por eles. E, nesse trajeto com a turma,
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como ela prépria afirma, “as criancas ndo sé
me ajudaram a retomar minhas memorias de
infancia, mas também a reconstruir uma nova
infancia na condi¢do de adulta”.

Essa afirmacdo revela a sensibilidade da
professora em se identificar como protago-
nista na agdo pedagdgica e, ao mesmo tem-
po, reconhecer os efeitos das vivéncias com as
criangas como mobilizadoras de experiéncias
que lhe possibilitam a retomada de suas me-
moérias de infancia, permitindo reconstrui-las,
novamente, na narrativa produzida no lugar
de adulta. O tempo de vivéncia da infancia
pela professora, ultrapassado pelos efeitos das
vivéncias com as criangas, €, assim, ressignifi-
cado na experiéncia possibilitada pelo brincar
com as criangas e pelo narrar.

* ok %
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Nome da UE: CEMEI Alexandre Sartori Faria
Agrupamento: Agrupamento [

Numero de criangas: 24

Ntmero de adultos: 3 agentes e professora (manha) e 3
agentes (tarde)

Eixo ou tema do PP (relacdo): Arte, Meméria e Meio Am-
biente

Objetivo da proposta narrada: Apresentar o inicio de
uma experiéncia com criangas de Agrupamento I (de fai-
xa etdria de 4 meses a 2 anos) na perspectiva da Pedago-
gia de projetos: surgimento do tema, atividades iniciais e
alguns produtos gerados.

Este é um relato de experiéncia no contexto
da Pedagogia de projetos em Educacdo Infan-

til,*> em Agrupamento I (com criangas de 4 me-
ses a 2 anos) do CEMEI Alexandre Sartori Faria.

A escola estd situada no Distrito de Joaquim
Egidio, em uma Area de Protecio Ambiental
(APA) Municipal, com paisagens de morros,
riachos, remanescentes de matas, pastos, regis-
tros de patrimonios construidos como fazendas
antigas, casario do Distrito, meios de transpor-
tes (como a antiga estagdo ferroviaria recons-
truida), entre outros, formando e constituindo
diferentes temporalidades que denotam a for¢a
do lugar®® — que tem provocado no CEMEI te-
maticas que se materializam em projetos nos
diferentes agrupamentos nestes tltimos anos.*

42 Como em BARBOSA, Maria Carmen S.; HORN, Maria da Graga
S. Projetos Pedagdgicos na educagdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

43 SANTOS, Milton. A natureza do espago: técnica e tempo, razdo
e emogao. Sdo Paulo: Edusp, 2006.

44 Maiores detalhes em PARK, Margareth B. et al. (Org.). Educacdo In-
fantil — arte, memoria e meio ambiente. Jarinu: Arvore do Saber, 2005.
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2.2.7 Memoria do lugar e experiéncia estética

Douglas Beiro (Agente de Educacdo Infantil)

As criancas estdo imersas neste ambiente,
nio somente pelas memorias dos familiares
e das pessoas préoximas, como pela arquite-
tura e por aspectos fisicos da paisagem, que
impulsionaram um “abrir para fora” das por-
tas do CEMEI, como em Faria®. Dessa forma,
tornaram-se praticas comuns os passeios ao
entorno da escola, suscitando temas para as
propostas educativas junto as criangas.

Para o desenvolvimento desta Pedagogia
de projetos, é necessario estabelecer um tema
que é gestado no cotidiano educativo. Dai a
importancia do exercicio da sensibilidade do
olhar dos(as) educadores(as) envolvidos(as)
para as manifestagbes das criangas, seus inte-
resses e expressoes, durante toda a jornada na
creche:

Os projetos com bebés tém seus temas derivados
basicamente da observagdo sistematica, da leitu-
ra que a educadora realiza do grupo e de cada
crianga. Ela deve prestar muita atengdo ao modo
como as criangas agem e procurar dar significado
as suas manifestagoes.*°

Mais do que isso, essas propostas nio de-
vem priorizar contetdos prescritos a serem

45 FARIA, Ana Licia G. de. O espago fisico como um dos ele-
mentos fundamentais para uma Pedagogia da Educagdo Infantil.
In: FARIA, Ana Lucia G. de; PALHARES, Marina S. (Org.). Educagio
Infantil Pés-LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados;
Séo Carlos: Editora da UFSCar, 1999, p. 67-97.

46 BARBOSA, Maria Carmen S. Prdticas Cotidianas na Educagdo
Infantil — bases para reflexdo sobre as orienta¢des curriculares. Bra-
silia, DE 2009.
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“ensinados”. Para Barbosa, um curriculo na Por exemplo, o passeio a um clube, préxi-
Educacao Infantil: mo a escola, para conhecer um bonde (veiculo
que circulou pelo Distrito no passado), foi as-

(...) ndo pode ser previamente definido, ele so pode sim descrito pela professora:

ser narrado. O curriculo acontece no tempo da agdo.
Ele emerge do encontro entre familias, ctiangas e
docentes. Nesse encontro as familias e as criangas
trazem valores, saberes culturais e experiéncias de
inser¢do social e econdmica diversificados.”

Neste contexto, apresento algumas ati-
vidades do projeto “Buzina de carro, apito
de trem, quero brincar também” em sua
fase inicial, realizado em 2012, descrito pela
professora do Agrupamento I no blog da es-
cola.”® VIEIRA, Flaviana R.; GOZZI, Rose
Mara. A estética como marca da cultura. In:

MELLO. Ana Maria (Col.). O dia a dia das “Continuando nosso projeto, fomos passear no clube de
’ campo do Regatas. Além de muita brincadeira e um lanche

creches e pre-eSCOIaS: crénicas brasileiras. gostoso, conhecemos o bonde que fazia a linha de Sousas
Porto Alegre: Artmed, 2010, p. 101-116. A para o centro de Campinas. Ele estd muito conservado e fica
partir do tema, que surgiu da customiza- fixo no chdo. As criancas puderam subir, sentar nos bancos
cdo do “carrio” — utilizado para transpor- de madewa, descobrir que o banco vira para os dois lados,
tes dos(as) bebés pela escola e nos passeios enfim, puderam ter conFat.o com o passado do Ioca[ondg
p 'P moram de uma forma ludica. Para os adultos também foi
externos e que, de certa forma, foi um dos motivo de encantamento conhecer aquele meio de transporte
ObjetOS disparadores do projeto — e do inte- que fez parte da historia de nossa cidade, podendo desfrutar
resse das criancas por meios de transporte da beleza de sua arquitetura com um material de primeira

~ P qualidade, todo em madeira e ferro.”
(na atengdo voltada aos veiculos que pas-

sam na rua em frente ao CEMEI e avides
avistados no céu), foram planejadas expe-
riéncias estéticas (como em Vieira e Gozzi)
“Iniciais e exploratdrias” para as criangas e
educadores(as), que envolveram passeios,
atividades com fotografias antigas, pinturas
etc. Essas acdes “iniciais” foram desenvolvi-
das junto as criancas ao longo de, pelo me-
nos, quatro meses. Ndo havia pressa ou a
necessidade de fazer muitas atividades, mas
sim a de construir espagos de experiéncias
que tiveram desdobramentos em todo o ano.

“Apds essa visita, apresentamos as criangas
varias imagens de bondes, trens e 6nibus que
movimentaram Campinas e o distrito de Joa-
quim Egidio e Sousas no passado.”

47 Blog do CEMEIL: http://cemeialexandresartorifaria.blogspot.
com.br/p/arquivos-2012.html; aproveito para agradecer a Profes-
sora do Agrupamento em 2012, Luciana, a Professora-Adjunta Da-
niela e aos Agentes de Educacio Infantil Brenda, Rodrigo, Sandra e
Thais que também ajudaram a construir este Projeto.

_ - “Elas pintaram o material feito em copia ampliada com tinta
48 VIEIRA, Flaviana R.; GOZZI, Rose Mara. A estética como mar- quache. Para esse trabalho, buscamos inspiraco no artista

ca da cultura. In: MELLO, Ana Maria (Col.). O dia a dia das creches americano Andy Warhol. Ele foi um artista plastico de grande

io’ﬂlrél_i%wlasz cronicas brasileiras. Porto Alegre: Artmed, 2010, p. visibilidade na segunda metade do século XX. Trabalhava com
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cores fortes e vibrantes em motivos publicitarios. Uma de suas
obras mais conhecidas foi com o rosto de Marilyn Monroe.
A partir de figuras em preto e branco as criancas
espalharam livremente guache de variadas cores sobre
as fotos ampliadas. Os pequenos usaram as pontas dos
dedos, as maos espalmadas e abusaram do prazer de
espalhar a tinta sobre a superficie lisa que, a partir de suas
intervencGes, recebeu tons e cores do vermelho, amarelo e
verde”.

s 1 b

“Em sequida colaram na moldura dessas obras ervas e
temperos cheirosos, despertando o olfato de cada uma
delas com os diferentes odores dos elementos disponiveis.
Os temperos também provocaram a memoria dos(as)
adultos(as) que passavam por perto enquanto as criancas

desenvolviam-se na atividade. Que cheiro bom!”

Os produtos das atividades, como se inten-
cionava, foram expostos em alguns espagos
coletivos da escola e em diferentes ocasides,
como em festas e encontros planejados com
as familias, além do blog da escola. Ha a inten-
cdo que as obras circulem por outros espagos
dos Distritos de Joaquim Egidio e de Sousas,
galerias de arte, pracas, estabelecimentos co-
merciais, Subprefeituras, em eventos locais
etc.
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Para concluir, gostaria de apontar para a im-
portancia da cultura do lugar da escola e da
comunidade na construc¢do dos projetos educa-
tivos. Para isso, é de vital compreensao a neces-
sidade de esfor¢os continuos dos(as) educado-
res(as) para o agucamento e a sensibilidade do
olhar para as relagbes entre as criangas, delas
conosco — educadores(as) — e entre nds, para as
manifestacdes e curiosidades de todas(os), bus-
cando construir tempos e espagos educativos
significativos para criancas e adultos(as) envol-
vidos(as) neste processo.

* k%

Um olhar sobre o Relato de Douglas

Sair com os bebés para espagos mais am-
plos, fora da sala da turma, é a iniciativa de
um grupo de educadores no CEMEI em que
Douglas atua: ir para além do espaco fisico da
unidade educacional e circular com as criancas
bem pequenas pelo bairro e outros locais, en-
carando esse espaco social como educativo e
possibilitando a relagdo do grupo com novas
praticas sociais.

De fato, Douglas revela no seu relato o
compromisso dos profissionais em construir e
desenvolver um Projeto Pedagdgico que con-
temple os espagos da comunidade em que a
unidade educacional estd inserida, compre-
endendo todos os espacos para além de seus
portdes como espagos educativos e como do-
cumentos histéricos vivos das culturas que
atravessam as praticas sociais.

Os educadores, também protagonistas das
propostas educativas, assumem o papel, que
cabe aos profissionais da educagdo, de promo-
ver o carater educativo dos espagos da comu-
nidade em interacbes com as criancas. Nesse
sentido, ganham também destaque, no relato,
a observacdo e a escuta das criancas, nos di-
ferentes espacos e tempos, dentro e fora da
escola, bem como os “dados” resultantes des-
sa observacao, que foram interpretados pelos
educadores que acompanhavam as criangas a
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partir da perspectiva curricular abragada. A ob-
servagdo e a escuta das criangas pelos educa-
dores compdem, assim, o planejamento/ava-
liagdo/replanejamento das agdes educacionais,
na medida em que os profissionais se colocam
disponiveis para acompanhar, estar juntos,
acolher o que as criancas apresentam em inte-
racOes entre elas e com os adultos educadores,
nos diferentes espacos.

Tal como o grupo, Douglas assume, como
Barbosa, que na Educacdo Infantil “o curriculo
acontece no tempo da agdo (Barbosa, 2009).
Ele emerge do encontro entre familias, crian-
cas e docentes. Nesse encontro as familias e
as criancas trazem valores, saberes culturais
e experiéncias de insercdo social e econémi-
ca diversificados”. Entendemos que, de fato,
nao ha curriculo prescrito para a Educagao In-
fantil municipal, como orienta o documento
das Diretrizes Municipais, mas isso nao sig-
nifica negar um planejamento das propostas
pedagogicas que seja baseado em principios
educativos articulados em fun¢do do propé-
sito da escola, este expresso em seu Projeto
Pedagdgico e orientador da organizagio das
propostas intencionalmente promovidas pe-
los educadores.

Essa orientagdo converge com aquela que
entende o curriculo como vivenciado no es-
paco e tempo da agdo educacional, que, na
vivéncia relatada, é representada pelo “en-
contro entre familias, criancas e docentes”, de
seus valores e saberes, social e culturalmente
construidos. Entendemos que a organizagdo
do trabalho pedagdgico cotidiano necessita
possibilitar um curriculo em constante mo-
vimento, nos tempos e espacos em que se
desenvolve a acdo pedagdgica desencadea-
da, sem perder de vista a fungdo social pro-
pria da escola. Vivenciar praticas sociais que
transcendem os espagos das unidades educa-
cionais expde, assim, a¢les que evidenciam
essa fungdo social e permitem compartilhar
um projeto educacional que envolve escola,
familia e comunidade.
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A proposta relatada assume a perspectiva
acolhida pelas Diretrizes Municipais para a
Educacdo Infantil, pela proposi¢do de obser-
vacdo e de escuta das criancas. Essa iniciativa
possibilitou a professora recortar o tema do
projeto e, intencionalmente, planejar agoes
(conversas com perueiros, o passeio, as ati-
vidades com fotos etc.) nas quais se revelam
praticas sociais até entdo inéditas para as
criangas. O tempo cronologicamente defini-
do pelo horario da escola ndo foi, em princi-
pio, empecilho e nem determinante do ritmo
das propostas desenvolvidas. Essa é a novi-
dade que nos traz o relato de Douglas: sair
com os bebés para além dos espagos da esco-
la, desprendendo-se dos horarios marcados
pela rotina, em func¢do de um projeto educa-
cional que visa compartilhar a vida em suas
praticas sociais.

As acOes inicialmente vivenciadas com as
criangas e previstas pelos educadores ocorreram
durante um periodo de mais de quatro meses,
sem uma data marcada previamente para seu
encerramento. Nao havia pressa ou a necessida-
de de realizar uma lista de atividades predefini-
das, mas, sim, a de construir espagos de expe-
riéncias que tiveram desdobramentos em todo
0 ano, num projeto educativo em movimento,
sempre ressignificado por criancas e educadores
em interagdo com as instituigoes sociais. Um
outro tempo surge nessa proposta, desprendi-
do do intuito de alcangar determinadas quan-
tidades de produgdes preestabelecidas, com os
educadores dispostos a estar juntos e acolher as
(re)construgdes infantis; suas novidades que sur-
gem a cada vivéncia.

O registro escrito, da vivéncia em seu “tem-
po real”, na forma de narrativa pela professo-
ra, conforme relatado por Douglas, possibili-
tou ressignificar a vivéncia e também revelar
o curriculo vivido no cotidiano da turma, bem
como as impressdes e significagdes dadas a
ele pelos educadores. Consta, ainda, no relato
que as produgdes culturais surgem no cotidia-
no, na vida; em sua divulgagdo, necessitamos
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entdo considerar o seu publico, antecipando o
seu perfil e o meio em que ocorrera a difusao.

A agdo na busca de novos espagos e tempos
sociais/educativos para os bebés — o do clube,
por exemplo, outra institui¢do social — condu-
ziu o Agrupamento a saida do espago fisico da
instituigdo escola e a organizar passeios fora
dela. Ao realizarem esse gesto, as praticas so-
ciais envolvidas na organiza¢do do passeio —
em relacdo a familia, por exemplo, as reunides
para apresentacdo da proposta e esclarecimen-
to dos propédsitos educativos que orientam o
Projeto Pedagdgico, o convite para participa-
¢do nos planejamentos e organizagao, os bilhe-
tes trocados, as fotografias compartilhadas em
varios espagos (nos corredores, blogs e exposi-
¢ao) — ganham relevo.

Para além do espago fisico da escola, os
educadores possibilitaram interagdes inéditas
para aquele grupo, que, assim, vivenciou dife-
rentes praticas sociais: a ida ao clube, a organi-
zacdo e a expectativa do passeio, a circulagao
de 6nibus, a circulagdo nos espagos do clube,
o “passeio” de bonde... Configurou-se, dessa
forma, uma ampliagdo de espagos educativos
socialmente regulados, do entorno da unidade
educacional, com suas organizagdes especifi-
cas, a0 mesmo tempo em que se ampliavam os
espagos de leitura de mundo, ou seja, vivéncias
culturais ricas para os bebés.

As realizacoes graficas, bem como as fotos
da vivéncia pelas criancgas, foram ressignifica-
das pelos seus apreciadores, ao serem (con)
textualizados em outros meios de divulgagao:
a exposigdo, na escola e fora dela, e o blog.
Ao presentearem as familias, ao divulgarem
em blogs para além da escola, textos (verbais
e ndo verbais) sdo produzidos em determina-
das condigbes e meios de producdo que lhes
sdo proprios, e suas novas (con)textualizagoes
requerem agoes intencionais e consideracao
prévias pelos educadores.

As produgdes das criangas, que passam a
ocupar diferentes meios de circulacao e divul-
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gacao, sdo apreciadas pelas familias e acabam
transformando os espacos inicialmente orga-
nizados na comunidade. Nesta perspectiva, as
familias passam a acompanhar o projeto edu-
cativo realizado com os bebés e, junto com
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eles, suas criagbes possibilitadas nos tempos
-espagos da vida cotidiana, na Educacao In-
fantil, em suas varidveis: compartilhar a vida,
narrar e brincar.
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Nome da UE: CEMEI Fernando Alpheo Miguel
Agrupamento: Agrupamento II

Niumero de criangas: 30

Ntmero de adultos: 1 professor + 6 agentes de educacio
infantil (3 manha/3 tarde)

Eixo ou tema do PP (relagdo): A relacdo da proposta nar-
rada com o eixo do PP se da no fato de a mesma fortale-
cer a relacdo com a comunidade, o que estd previsto no
PP da UE.

Objetivo da proposta narrada: Possibilitar as criancas
brincadeiras com as cdmeras fotograficas; fotografar o
bairro com as criangas; conhecer uma arte, a fotografia;
utilizar uma nova linguagem; permitir o olhar das crian-
cas por meio da fotografia.

Penso que a ideia de que os tempos e espagos
pedagdgicos sdo efémeros, mutaveis, criativos
e ndo hierarquizaveis hd de ser contemplada
sempre no planejamento de atividades para (e
com) as criangas. Lembrando que:

Devemos parar de pensar em educar através de
ensino e curriculos prontos. Devemos privilegiar a
autoaprendizagem das criangas e encontrar com
elas os curriculos e os campos de expetiéncia. [...]
Vet, tocar e demonstrar ¢ algo extraordindrio para
uma pedagogia que, frequentemente, ao contrdrio,
simula, oculta e se limita somente as palavras.”

Apropriando-se dessas roupagens, acredi-
to ser importante socializar, neste Caderno
Tematico, uma possibilidade de pensar o es-
paco externo da escola também como um

49 MALAGUZZI, Loris. Intrevista a CATINI, E. Bambini, n. 12,
1998, Se l'atelier € dentro una lunga storia e ad un progetto educa-
tivo. In: Experienze Educatiava a Reggio Emilia Le intellizenze si
trovano usandola. Bergamo/Italia: Juvenilia, 1992.
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2.2.8 Luzes, sombras e olhares na Vila Esperanca -
pequeninas fotografas

Liliane Christine Coelho (Agente de Educacdo Infantil)

espago pedagdgico, que educa e que pode
propor uma relagido distinta com a organi-
zagdo dos tempos educativos e ndo somente
com os espagos, constituindo um tempo pe-
dagdgico também diferenciado. A proposta
educativa que tem acontecido no CEMEI
Fernando Alpheo Miguel, Vila Esperanga,
surgiu a partir de demandas percebidas com
as criangas. A partir da observagdo de seus
desejos por manipular as cameras fotogra-
ficas (até entdo, s6 manipuladas pelas pro-
fissionais da unidade), pensou-se na riqueza
de brincadeiras possiveis com as criangas do
Agrupamento II e como elas poderiam reali-
zar seus proprios registros, imprimindo seus
olhares dos prismas encantadores de 1,20 m
e acessar depois a foto, momento congelado
de seus registros inviolaveis, de suas visitas
momentaneas as partes do mundo, das pes-
soas e do proprio cotidiano, brincando tam-
bém com seus proprios tempos, espagos e
observacoes.

O espaco externo, ou seja, as ruas do bairro,
para a realiza¢do da proposta foi pensado, no
planejamento, como lugar pedagégico privile-
giado para as criangas e educadoras e, inicial-
mente, como o espago exclusivo dessa pro-
posta. Posteriormente, as brincadeiras com as
cameras fotograficas também foram propostas
dentro da escola: espagos internos e externos,
salas rearrumadas para tal, corredores, canti-
nhos, barrancos, cercas, lugares proibidos que
também se configurariam como espagos pe-
dagdgicos interessantes para o inicio das brin-
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cadeiras com as cdmeras e despertariam tem-
pos pedagdgicos também diferenciados.

Aideia de pora mao namassa e executar o que
foi inicialmente planejado com as criangas (ma-
nipulacdo livre das cameras fotograficas, brinca-
deiras com as cimeras em salas escuras, trazendo
elementos provocativos, como espelhos, velas,
lanternas, deixando a cdmera fotografica a livre
exploragao das criangas e em outros espagos da
escola, com pouca luminosidade, muita lumino-
sidade, sombras, cantinhos escondidos etc.) re-
velou-se como importante estratégia para sentir,
observar e entender como as criancas tomariam
posse das experiéncias e quais seriam suas pro-
prias dicas para a continuidade das brincadeiras
com as cameras revelando que:

E a experiéncia sensivel do corpo, o movimen-
to afetivo no mundo, que toca sua matetialidade
para dai extrair um e-movere: a intetrogagio, o
espanto, a admiragio. Onde hd espanto e admi-
ragdo hd um corpo transfigurador que abole mol-
duras estabelecidas por conhecimentos prévios.
Um corpo estesiado, um corpo em movimento, um
corpo que tem que aprender a tomar posse da ex-
periéncia temporal através do movimento de tor-
nar-se operador fabuloso de linguagens: lancar
uma voz, iniciar um gesto, deixar um trago, uma
marca, inscrever-se no curso das coisas.”

Muitas dicas das proprias criangas foram
surgindo apds as primeiras atividades, ain-
da dentro da escola. Elas nos indicaram, por
exemplo, que brincar de sair do ambiente es-
curo rapidamente para o ambiente claro era
muito divertido, estarrecedor, uma experiéncia
preciosa para elas. Optou-se por (re)planejar
as atividades semanalmente, justamente pelo
fato de as atividades planejadas serem ressig-
nificadas no fazer com as criangas, consideran-
do o que nasceu da experiéncia de cada grupo
e com cada atividade.

50 FARIA, Ana Luacia G. de; RICHTER, Sandra R. S. Apontamen-
tos pedagdgicos sobre o papel da arte na educacdo da pequena in-
fancia: como a pedagogia da Educagdo Infantil encontra-se com a
arte? In: Small Size Paper. Experiencing Art in Early Years: learning

and development processes and artistic language. Bologna: Pendra-
gon, 2009, p. 103-113.
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Pensou-se em registrar essa pratica educati-
va de duas formas iniciais: as profissionais re-
gistrariam suas impressdes e as utilizariam no
replanejamento; as criangas registrariam livre-
mente os acontecimentos durante as brincadei-
ras, em um “bloco” de folhas informal, assim
como produziriam as fotografias, juntamente
com as profissionais, que também filmariam
algumas das experiéncias.

Durante esta experiéncia, percebi que cons-
truimos estratégias interessantes na organiza-
cdo de espagos e tempos educativos a medida
que disponibilizamos as criangas:

1. Um espago educativo privilegiado de
acervos provocativos:

1.1 — Espagos dentro da escola pouco co-
nhecidos e/ou utilizados (lugares proibidos);

1.2 — Espagos externos dentro da escola:
além do parque, os barrancos, os corredores
externos, os buracos, a cerca, a horta, o jardim
das borboletas, os esconderijos;

1.3 — Espagos externos fora da escola: as
ruas do bairro, as paredes, os muros.

2. Experiéncias com a fotografia nas quais
criangas e educadoras possam produzir repre-
sentagbes sobre o mundo e ressignifica-las,
aglutinando as brincadeiras e as manifestagdes
sensiveis de ambas, garantindo que o sentir, o
pensar e o fazer ndo estejam dissociados:

A arte aprende-se também fora da arte, o de-
senho ndo se aprende somente desenhando —
certamente hd necessidade de aprendizagem de
técnicas, porém se aprende tanto desenhando,
quanto fazendo outras coisas... e pot, outro lado,
a logica se aprende também pelo desenho, pro-
jetando e construindo... A arte usa as roupas de
todos os dias, ndo a roupa de domingo.”’

51 RABITTI, Giordana. A procura da dimensio perdida: uma esco-
la de infancia de Reggio Emilia. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
1999.

03/03/15 13:52



CAPITULO 2 — ESPACOS E TEMPOS RESSIGNIFICADOS: O COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL

3. A possibilidade de as criancas apropria-
rem-se de uma linguagem por meio da qual
possam reproduzir sua atuagdo e fixar seus
olhares constituidores de mundo. As fotogra-
fias sdo documentos sociais, uma forma de
deixar o registro de um conhecimento ou uma
opinido sobre as coisas vistas, uma represen-
tagdo que garante que criangas e educadoras
sejam reconhecidas como agentes que produ-
zem ou compOem uma obra.

Foto de Matheus (3 anos) fotografando o barranco, tirada

As criangas ¢ as fotogmﬁas por ela tiradas pro- pela educadora Liliane Christine Coelho.

vocam pensar sobre as coisas vivas, que tanto
tém a responder e provocar perguntas, que vei-
culam informagées, dialogam, fazem ver e escon-
dem. Quando se privilegia o que é captado pelas
criangas enquanto um documento social, passa-
se a reconhecer as imagens como um tico pro-
cesso de criagdo, escolha e investigagdo no qual
meninas e meninos sdo autores(as), subvertendo
a relagdo com os adultos, que, por vezes, deter-
minam o que e onde deve ser focado para pos-
teriormente fotografar. [...] As crian¢as, nas fo-
togmﬁas, partem também de suas experiéncias, Foto de I\/Iiguel (3 anos) fotografando 0 corr.ed.or externo
g . do CEMEY, tirada pela educadora Liliane Christine Coelho.
formulando hipéteses, desvendando horizontes,
organizando e desorganizando mundos que pas-
sam a ser exibidos para nés. A experiéncia com
a fotografia reafirma ainda a concep¢do que se
tem das criangas com sua incrivel capacidade de
procurar o insélito, talvez com olhares minucio-
sos que buscam o que ainda ndo foi visto, ou
0 que vimos e nos esquecemos de rever quando
adultecemos.”

Sobre as materialidades da proposta educa-
tiva referida:

1) Seis cameras fOtngaflcaS para as criangas Foto de Giovanna (3 anos e meio) fotografando os buracos
e, para as profissionais, uma camera fotografi- do tijolo, tirada pela educadora Liliane Christine Coelho.
ca e uma filmadora.

2) Lanternas, velas e cortinas blackout para
a oficina do ambiente escuro.

52 GOBBI, Marcia Ap. Meninas e meninos das Cirandas Infantis:
alteridade e diferenca em jogos de fotografar. In: GOBBI, Marcia
Ap.; NASCIMENTO, Maria Leticia B. (Org.) Educagio e Diversidade
cultural: desafios para os estudos da infancia e da formagao docen-
te. Araraquara: Junqueira & Marin, 2012, p. 20-44.
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Foto em close do tijolo, tirada por Giovanna (3 anos e
meio).

Foto das criangas observando e fotografando o espaco
externo, tirada pela educadora Liliane Christine Coelho.

Um olhar sobre o Relato de Liliane

Sair para outros espagos além dos da uni-
dade educacional, ressignificando-os com as
criangas e vivenciando neles novas praticas so-
ciais, também foi uma constante na vivéncia
relatada por Liliane. O relato nos apresenta a
possibilidade de observar o uso de outros es-
pagos fora da escola como espago social, de
vida, propondo uma organiza¢do dos tempos
educativos também de maneira diferenciada.

Assim como observamos no relato de Dou-
glas, Liliane revela a consideracdo de carater
educativo de todos os espagos fisicos, para

920

Caderno_01_5a_prova.indd 90

além dos portdes da unidade educacional. O
bairro em que a unidade esta localizada, Vila
Esperanga, é contemplado como espaco edu-
cativo no planejamento, assumido como lugar
legitimo de convivio social e revelador dos
modos de vida dos sujeitos envolvidos na co-
munidade.

Revela, ainda, a preocupagdo com os re-
gistros que subsidiardo a avaliagdo das agoes
educativas inicialmente propostas, do planeja-
mento para o replanejamento. Nesse sentido,
destaca os registros das professoras e suas im-
pressdes para o replanejamento. Os registros
livres das criancas dos “acontecimentos du-
rante as brincadeiras, em um ‘bloco’ de folhas
informal”, assim como as fotografias e filmes
produzidos com os educadores, compunham
a documentacdo pedagdgica que subsidiaria a
avaliagdo, num movimento continuo de pla-
nejamento/avaliagdo/replanejamento. Na vi-
véncia das agbes inicialmente planejadas, as
novas organizagdes das criangas em interagoes
provocavam nos educadores a necessidade de
se reunirem semanalmente para compartilhar
seus registros e tracarem juntos os novos ca-
minhos.

Na vivéncia relatada, ganha destaque a con-
digdo de enigma, apontada por Larrosa (1998),
manifestada no movimento de pensar e fa-
zer com a crianga, desde o planejamento até
a acao pedagdgica. As criangas realizam seus
proprios registros e imprimem e revelam ne-
les sua leitura do mundo, deixando entrever
a forma singular em que ressignificam e regis-
tram os espagos a sua volta, “brincando com
seu proprio tempo e observagao”.

Nessas vivéncias, o intuito é percorrer as
ruas do bairro, tomadas como espago social,
incluido no Projeto Pedagdgico como “espaco
pedagdgico privilegiado da escola”. Além des-
sas ruas, todos os espagos da escola, mesmo
os “proibidos” e inusitados, fizeram parte da
vivéncia desencadeada pelo ato de fotografar:
“manipulacdo livre das cameras fotograficas,
brincadeiras com as cameras em salas escu-
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ras, trazendo elementos provocativos, como
espelhos, velas, lanternas, deixando a cdmera
fotogréfica a livre exploracdo das criancgas e
em outros espagos da escola, com pouca lu-
minosidade, muita luminosidade, sombras,
cantinhos escondidos, subterfigios para sen-
tir, observar e entender como as criangas to-
mariam posse das experiéncias e quais seriam
suas proprias dicas para a continuidade das
brincadeiras com as cameras”.

Na acdo desencadeada, vale observar que
a quantidade de méquinas fotograficas — seis
unidades — ndo seria considerada suficiente,
se adotassemos a premissa de que hd mais
criangas. Na organizagdo do trabalho pedagé-
gico, os educadores disponibilizaram varios
materiais, inclusive as maquinas fotograficas,
possibilitando as criangas, em sua singularida-
de, realizar escolhas e assumir um lugar nas
interagdes que pode ndo ser, naquele momen-
to, tirar as fotografias. Importa também que,
nessas interagdes, o estar junto, ajudar o ou-
tro, compartilhar materiais e saberes é o que
conta; nessas escolhas e decisGes revelam-se
o protagonismo das criangas na agdo educa-
cional. Nesse espaco de interagdes, sem ser
diretamente conduzidas pelos educadores,
novos tempos e espagos de criagdes e recria-
¢Oes emergem, provocados pelas experiéncias
possibilitadas.

A observacdo e a escuta das criancas nao
foram apenas mobilizadoras do planejamento
inicial em torno do ato de fotografar o bair-
ro. Os replanejamentos semanais da proposta
pedagdgica foram mobilizados pelos educado-
res, como efeito das maneiras como as crian-
cas indicavam, ao fotografarem, possibilidades
inauditas na perspectiva dos adultos. Nota-se,
assim, uma postura importante dos educado-
res, que assumem “o enigma da infancia” (Lar-
rosa, 1998) e reconhecem a especificidade do
ser crianca, inclusive na escuta e leitura do ou-
tro e do mundo que elas fazem.

A proposta revela, nas palavras de Liliane,
“um espago educativo privilegiado de acervos
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provocativos” além da experiéncia com a arte
de fotografar, vivenciada pelo uso da maqui-
na fotografica pela prépria crianca. Nao ha
intengdo de ensinar a fotografar, mas sim de
deixar as criangas mostrarem, por meio das
fotografias tornadas “documentos sociais”, a
singularidade de seu olhar sobre o mundo, so-
bre os objetos arranjados num espago e tempo
de sua vida.

O lugar em que se situou a experiéncia e de
onde foi possibilitado a crianga responder, no
ato de fotografar os espagos sociais que a cer-
cam, permitiu que ela dissesse e revelasse para
nos, adultos educadores, o insélito visto/lido
por um olhar que ndo é o nosso. Junto com a
fotografia, que é acolhida nessa prética social
de uso da maquina fotografica, uma outra for-
ma de registro é apresentada e produzida pe-
las criangas: a abertura para as realizagoes gra-
ficas em blocos informais nos quais narram,
como autoras e a sua maneira, as experiéncias
por elas vivenciadas.

Nas fotos apresentadas por Liliane em seu
relato, revelam-se duas perspectivas tomadas
na acdo realizada. De um lado, a do adulto
que, ao fotografar, recorta o que procura re-
gistrar desses momentos, em funcdo da in-
tencionalidade da agdo pedagdgica: a relacao
da crianga com a méquina fotografica, no ato
de fotografar. De outro lado, a perspectiva da
crianca que, por sua vez, recorta aquilo que
captura o seu olhar e que dificilmente ganha-
ria destaque nos gestos de fotografar de um
adulto — no caso de Giovana (de 3 anos de ida-
de), os buracos de um tijolo do patio da escola.

Nesse relato, as imagens que o compdem
dizem muito da relagdo dos profissionais com
as criangas e com as experiéncias de compar-
tilhar a vida, brincar e narrar. Eles se colocam
a mercé das relagbes que as criangas estabe-
lecem com o mundo a ser fotografado e vao
sendo surpreendidos com os movimentos de
(re)criagdo que se revelam nas realizagdes das
criangas, mostrando-se, enquanto educadores,
afetados pelo olhar sobre a infincia e, com

91

03/03/15 13:52



CADERNO CURRICULAR TEMATICO © ESPACOS E TEMPOS NA EDUCAGAQ DAS CRIANGAS — SME CAMPINAS

isso, abertos para o novo que somente o olhar
da crianca alcancgara.

A perspectiva da crianga leva-nos a indagar
se aquilo que supomos ser o interesse dela ou
mesmo significativo para ela, em nossos pla-
nejamentos, de fato o é. Na posigdo de pro-
tagonista, mas de um outro lugar, distinto do
da crianga, a professora assume sua parcela de
autoria e participagdo na a¢ao educacional.
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Observar e escutar as criangas constitui um
exercicio constante e necessario as educado-
ras que assumem o enigma da infincia e a es-
pecificidade do ser crianga nas consideragoes
em torno de suas propostas educativas.

kook o ok
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Nome da UE: CEMEI Christiano Osério de Oliveira
Agrupamento: Agrupamento I A

Numero de criangas: 24

Namero de adultos: 7

Eixo ou tema do PP (relacdo): A atividade foi pensada
como trabalho sistematico em redor da linguagem mu-
sical. Neste sentido, a ideia era ampliar o repertério mu-
sical dos bebés para que eles pudessem compreender e
se expressar de maneira mais significativa por meio da
linguagem musical.

Objetivo da proposta narrada: Trabalhar com atividades
relacionadas a trés frentes da linguagem musical: can-
¢Oes, percussdo corporal e vivéncias com instrumentos
musicais. Por um lado, um dos maiores motivos é a di-
versdo dos bebés. Por outro, é a abertura para uma nova
forma de entender o mundo e de se manifestar.

Em meu primeiro ano de trabalho no Agru-
pamento I, percebi a importancia da linguagem
musical para os pequenos sujeitos que ali vi-
nham passar o dia conosco. Primeiro de susto
e improviso, depois com reflexdo e intengao,
notei como os(as) bebés e as criangas peque-
nas divertiam-se, acalmavam-se e achavam um
novo canal de expressdo e de comunicagdo por
meio da musica, da cangdo e de todas as lingua-
gens que giravam ao redor.”®

Entretanto, foi em 2012, no CEMEI Christia-
no Osoério de Oliveira, que consegui explorar
com mais riqueza a relagdo que criamos — eu,
outras pessoas adultas, bebés e criangas peque-

53 Aqui a linguagem musical é encarada como uma das possibi-
lidades de interpretagdo e expressdo no mundo e como uma pos-
sibilidade de riqueza e diversidade no curriculo, como nos ajuda
a pensar o texto de RICHTER, S. R. S.; BARBOSA, M. C. S. Os
bebés interrogam o curriculo: as multiplas linguagens na creche.
Educagdo, Santa Maria, v. 35, n. 1, p. 85-96, 2010.
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2.2.9 Mdsica de bebés: ouvir e fazer misica em um
Agrupamento |

Ruy Braz>*

nas — ao redor da musica. Ao longo do ano,
uma vez por semana, focdvamo-nos na lin-
guagem musical. Eu era responsavel por guiar
a atividade, pois, no inicio do ano, haviamos
combinado que cada profissional realizaria ao
menos uma atividade semanal de seu interes-
se como projeto ao longo do ano. Porém, na
medida do possivel, as outras adultas da sala”
participavam ativamente do processo. Chama-
vamos esses momentos de encontro musical.

O planejamento dessas atividades era sim-
ples: alguns dias antes da atividade, eu propunha
o que farfamos no préximo encontro musical, sem-
pre preparando duas atividades para cada dia.
Nunca houve resisténcia de nenhuma colega de
trabalho as atividades que eu sugeria, ao contra-
rio: muitas vezes, as colegas traziam sugestdes
novas ou demonstravam suas preferéncias, aju-
dando a decidir o que e como fazer. Além disso,
mesmo sem terem formacgao musical especifica,
elas sempre participavam: cantando e fazendo
coreografias das cangdes; acompanhando os
ritmos com palmas ou com algum instrumento
percussivo; tentando realizar os sons corporais
de maos, bocas, pés, coxas, peitos e barrigas.

Muitas vezes, somente uma das atividades
que haviam sido planejadas ocupava o tempo
inteiro do encontro, pois as criangas se envol-

54 Agente de Educacdo Infantil, pedagogo formado na Faculdade
de Educagdo da Unicamp.

55 Na turma, quando contdvamos com o quadro de trabalhado-
res(as) completo, havia a professora e mais trés monitoras/agentes
de educacdo no periodo da manhd, e trés monitoras/agentes de
educacdo no periodo da tarde.
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viam muito. Outras vezes, porém, duas ati-
vidades ndo eram o suficiente, entdo, tinha-
mos que retomar alguma outra que ja havia
sido praticada em alguma semana anterior,
ou simplesmente finalizar o encontro musical
mais cedo naquele dia. Confesso que, quando
isso acontecia, eu ficava um pouco triste, pois
era um momento esperado por mim duran-
te toda a semana. Porém, nunca ficava com
peso na consciéncia, pois sei que os interesses
das criangas variam muito e que a dindmica
do dia pode dispersar qualquer atividade, que,
muitas vezes, quando retomadas em outros
momentos, despertam o interesse de forma
diferente.

Os encontros musicais tinham duracdo
de aproximadamente meia hora — um pouco
mais se as criangas se envolvessem, um pou-
co menos se a dispersdo acontecesse. A cada
encontro, propinhamos atividades que envol-
viam a apreciagdo e a expressao musical. As-
sim, em todos os encontros, as criangas exer-
ciam a pratica ativa de tudo que propinhamos
como atividade.

A sala ndo era grande, mas comportava
com certo conforto — nesta atividade® — eu,
as outras adultas e as cerca de vinte e quatro
criangas matriculadas na turma. A preparacdo
do espago era muito simples: recolhiamos os
brinquedos menores nas cestas e prateleiras e
afastdvamos os brinquedos maiores para os
cantos da sala, deixando o espacgo central livre
para a interagdo entre as pessoas (pequenas
e grandes) e os objetos sonoros.” Apesar de
guardarmos os brinquedos antes de a ativida-
de comegar, os brinquedos continuavam ali.

56 Em alguns outros momentos, o espago da sala era insuficiente
para as interagbes necessdrias para o brincar. Nos encontros musi-
cais, porém, parece que os sons atraiam a atencao de quase todas as
criangas ao mesmo tempo.

57 A organizagdo do espaco fisico, sobretudo no trabalho com os
bebés, é altamente dindmica, com mudancas no ambiente da sala
e de ambiente, sempre que possiveis, de acordo com o que nos
auxilia a pensar o texto de FARIA, Ana Licia G. de. O espago fisi-
co como um dos elementos fundamentais para uma Pedagogia da
Educagéo Infantil. In: FARIA, Ana Licia G. de; PALHARES, Marina
S. (Org.). Educagdo Infantil Pés-LDB: rumos e desafios. Campinas:
Autores Associados; Sao Carlos: Editora da UFSCar, 1999, p. 67-97.
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De fato, serviam como um “termémetro” das
atividades propostas, pois, quando a maioria
das criangas preferiam os brinquedos da sala,
percebiamos que estava na hora do encerra-
mento do encontro musical daquele dia.

No inicio do ano, os(as) bebés eram coloca-
dos em roda no centro da sala para que todos
conseguissem observar e interagir com a ativi-
dade. Porém, ao longo do ano, na medida em
que comecavam a caminhar, o espago da sala
era completamente explorado pelos(as) pe-
quenos(as). As Unicas excegdes eram quando
havia algum instrumento a ser apresentado a
todos(as), momentos nos quais pediamos para
0s que quisessem experimentar os sons pro-
duzidos pelo instrumento sentassem-se para
interagir sem “passar por cima” de nenhum(a)
colega.

As atividades giravam em torno de trés li-
nhas principais: percussdo corporal, explora-
cdo dos sons de instrumentos e cang¢des in-
fantis. Nessas atividades, conceitos musicais
como pulsagdo, ritmo, andamento, tonalida-
de, entre outros, eram explorados, mas nunca
com rigor ou explicitagdo do que estavamos
fazendo. Por exemplo, brincdvamos de cantar
mais rdpido ou mais devagar, mas nunca cen-
surdvamos aqueles(as) que ndo conseguiam,
tampouco diziamos algo do tipo “olha, pes-
soal, agora o andamento esta mais acelerado”.

Nas atividades envolvendo cangdes infantis,
tocavamos, cantavamos e faziamos coreogra-
fias em conjunto, pessoas adultas e criangas.
Foi riquissimo ver como o comportamento
das criancas diante das cancées se modificou
ao longo do ano. No comego, a maioria delas
somente observava as pessoas adultas cantan-
do e gesticulando. A medida que os encontros
musicais foram acontecendo, cada crianca
mostrava seu jeito de interpretar o que as pes-
soas adultas faziam e propunham. Algumas
faziam toda a coreografia; outras focavam so-
mente em um gesto especifico (rodar ou pu-
lar, por exemplo) e esperavam até o momento
da coreografia da cangdo no qual aquele gesto
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acontecia para fazé-lo. Algumas cantarolavam
toda a melodia; outras falavam somente algu-
mas palavras, com dicgdo perfeita. A maioria
dancava, mesmo quando nés, pessoas adul-
tas, restringfamo-nos a gestos especificos da
coreografia.

As atividades de exploracao de sons de ins-
trumentos foram as que mais despertaram a
investigacao e a exploragao das criancas desde
o comego do ano. Os objetos sonoros desper-
tavam uma curiosidade imensa nas criancas,
pois sempre culmindvamos com o toque e
com o manuseio de cada item disposto para a
observacdo/interacao.

Gabriel desliza a méo sobre as cordas do violdo e observa,
junto a Isabella, o som produzido

Chocalhos confeccionados na creche (de
materiais reciclados), instrumentos em mi-
niatura (a chamada “bandinha” da creche) e
alguns instrumentos tradicionais (violao, ca-
vaquinho e teclado) foram batidos, puxados,
jogados, balangados, manipulados e tocados
em varios sentidos. Havia dois momentos
distintos neste tipo de atividade: em um de-
les, mostradvamos o som que os instrumentos
podiam fazer e alguns ritmos associados a eles
(samba, rock, marcha etc.); no outro, deixava-
mos as criangas fazerem o que tinham von-
tade e o que conseguiam com os instrumen-
tos. Na verdade, estes dois momentos quase
sempre se fundiam e as criancas escutavam
e faziam do seu jeito ao mesmo tempo, ora
aproximando-se de nés, ora aproximando-se
de outras criangas, ora tentando se isolar para
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perceberem melhor o que acontecia em sua
relagdo com os objetos.

Isabelly balanca chocalho de garrafa PET e feijo.

Nio foi a toa que deixei as atividades de
percussdo corporal por dltimo. Essas eram as
mais prazerosas para mim e, pelo que via, para
muitas das criangas. Bater no corpo e fazer
musica a partir disso permitia-nos explorar-
mos nao s6 os conceitos musicais, mas tam-
bém a percepcdo de nossos préprios corpos.
As criangas comecavam a bater palma nos
diversos ritmos antes de falarem as primeiras
palavras; a bater os pés nas pulsagdes antes de
conseguirem ficar em pé sem apoio; a perce-
ber barrigas, bocas, peitos, cabegas, coxas, no-
meando e ouvindo os sons que as partes dos
corpos faziam.

Percussao corporal nunca vem sem danga,
e muitas vezes a danga era o que elas mais
queriam. Passear pela sala com seus passos
cambaleantes, cair, levantar. Mexer o quadril
ou a cabeca, entender o equilibrio, acompa-
nhar o som com o corpo. Abanar as maos no
ar, algumas vezes tentando encontrar outras
maos para produzir som, outras vezes como
simples expressao de alegria. A percussao cor-
poral relaciona-se diretamente com os ritmos
do nosso corpo, o pulsar do coragao, o respi-
rar, o riso de descoberta ou de compartilhar,
o choro de ndo querer mais. E relacio direta
com O tempo e com O pequeno espago que
cerca onde pés e maos podem alcangar.
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Nos encontros musicais ao longo do ano, con-
segui perceber a riqueza do desenvolvimen-
to das criancas em diversas linguagens. Sons,
corpos, movimentos e coletividade deram
sentido ndo sé a prépria atividade, mas ao di-
alogo mais rico com as criangas. E o didlogo
traz confianca; a confianca, afetividade. As-
sim, mais do que desenvolvimento motor dos
corpos, houve um desenvolvimento social, de
relacbes, comunicativo. A masica, como qual-
quer linguagem tratada com seriedade e sin-
ceridade, traz repertérios para ampliar, desde
bebés, nossas formas de compreendermos o
mundo e de nos expressarmos nele.

* k%

Um olhar sobre o relato de Ruy

Na vivéncia relatada, destacamos como
foco das interacdes a escolha da musica, tio
presente no cotidiano da Educacdo Infantil.
Essa escolha resultou do encontro entre o in-
teresse das criancas, o encantamento do adul-
to ao verificar seus efeitos sobre elas e a pré-
pria formagdo do educador. A atengdo dada ao
planejamento da interagdo pretendida almeja
as préticas sociais a serem desenvolvidas em
encontros musicais promovidos junto aos be-
bés do Agrupamento I.

O intuito desses encontros nao era ensinar
musica (notas musicais, tonalidades etc.), mas
sim possibilitar a interacao das criangas com
novos géneros musicais, muitas vezes des-
conhecidos por elas, no meio social em que
vivem. Para participar desse encontro nao era
preciso o educador possuir formacdo em Mu-
sica, apenas se deixar envolver pelas vivéncias
musicais que eram oportunizadas, comparti-
lhando-as com as criancas.

Desse modo, o cuidado verificado na orga-
nizagdo do espago e do tempo dos encontros
musicais revela a atencdo também dada, no
planejamento feito, a singularidade das crian-
cas e dos profissionais atuantes. Nesse senti-
do vai também o cuidado com a duracdo das
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acOes propostas, sempre sensivel ao tempo
de envolvimento das criancas e dos demais
educadores, com o planejamento de mais de
uma vivéncia para cada encontro.

O insucesso junto ao grupo de uma das pro-
postas planejadas ndo conduz ao seu abando-
no, mas ao seu replanejamento e retomada,
com sucesso, em outro momento. Fator de
destaque, ainda, é a atencdo aos gostos dos
educadores e aos humores das criancas, res-
peitando limites e aceita¢des individuais, na
busca pela cumplicidade de todos, no desen-
volvimento da agao pretendida.

Ruy revela-se como também protagonista
nessa agdo educacional, sofrendo os efeitos
dessas vivéncias sobre as criancas e buscan-
do em outras interagdes, realizadas em outros
momentos, elementos para envolvé-las com
a musica, percorrendo objetivos inicialmente
propostos. O trajeto formativo desse educador
é apresentado no relato por meio das reflexdes
que ele evidencia sobre essa relagdo com as
criangas, no movimento de planejamento/ava-
liagdo/replanejamento das a¢des propostas.

Ha a transformacdo do espago da sala da
turma para acolher o encontro musical plane-
jado e possibilitar a atengao e o envolvimento
de educadores e criangas nas acdes desenca-
deadas. Como indica Ruy em seu relato, os
brinquedos presentes nessa sala sdo recolhi-
dos em cestas e prateleiras ou afastados para
os cantos, deixando o espago central livre para
a interacdo entre os envolvidos e com os ins-
trumentos musicais.

Apesar de os brinquedos serem guardados
antes de o encontro musical comecar, eles sdo
mantidos no espago, e sua proximidade torna-
se o “termometro” dos efeitos sobre as crian-
cas das vivéncias propostas. Como esclarece
Ruy, “quando a maioria das criangas preferia
os brinquedos da sala, percebiamos que esta-
va na hora do encerramento do encontro musi-
cal daquele dia”.
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A flexibilidade na administracdo do tempo
pelos educadores revela a sensibilidade dos
profissionais responsadveis pelo desenvolvi-
mento da proposta em observar e escutar as
preferéncias das criangas envolvidas no encon-
tro musical. Assim, replanejavam as agdes pe-
dagdgicas em fun¢do de manter ou interromper
a interagdo mobilizada a partir da observacao
dos seus efeitos sobre as criancas e a insistén-
cia — ou a reformulacdo — desse planejamento.
Esses sdo pontos da proposta que revelam o
comprometimento dos educadores com a ob-
servagao e escuta atenta das criangas no decor-
rer de todo o desenvolvimento da proposta.

As agoes planejadas, que envolvem a apre-
ciagdo e a expressdo musical, visam promover
as praticas sociais possibilitadas num encon-
tro musical interativo, e o foco eram as vivén-
cias que contemplassem a danga, o canto, o
tocar instrumentos e o apreciar musicas, para
além do ensino de conceitos musicais, como
permite notar o relato de Ruy:

“[...] conceitos musicais como pulsagdo, ritmo, an-
damento, tonalidade, entre outros, eram explora-
dos, mas nunca com rigor ou explicitagdo do que
estavamos fazendo. Por exemplo, brincavamos de
cantar mais rdpido ou mais devagar, mas nunca
censurdvamos aqueles(as) que ndo conseguiam,
tampouco diziamos algo do tipo ‘olha, pessoal,
agora o andamento estd mais acelerado.””

Como sujeito, também protagonista envol-
vido em interacbes com as criangas e demais
educadores, Ruy revela seu entusiasmo ao ob-
servar as novas criagoes e recriacoes das crian-
cas. Sob os efeitos dos encontros musicais, no
decorrer das vivéncias oportunizadas, no ini-
cio, elas imitavam os gestos dos adultos e, no
decorrer das experiéncias, novos gestos eram
conquistados, como observamos no relato:

“Foi riquissimo ver como o comportamento das
criangas diante das cangoes se modificou ao lon-
go do ano. No comego, a maiotia delas somente
observava as pessoas adultas cantando e ges-
ticulando. A medida que os encontros musicais
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foram acontecendo, cada crianga mostrava seu
jeito de interpretar o que as pessoas adultas fa-
ziam e propunham.”

Essa interpretacdo a que se refere Ruy emer-
ge como efeito das experiéncias mobilizadas
nas vivéncias propostas; em uma delas, ob-
serva o educador, “mostrdvamos o som que
os instrumentos podiam fazer e alguns ritmos
associados a eles (samba, rock, marcha etc.)”.
Notamos que, de inicio, é o adulto quem sig-
nifica, interpreta os objetos e instrumentos —
seus usos e sons possiveis. Em outro momen-
to, “deixdvamos as criancas fazerem o que
tinham vontade e o que conseguiam com os
instrumentos”; ou seja, é propédsito de o edu-
cador permitir a crianga, em sua singularidade,
ressignificar “do seu jeito” o que o adulto ini-
cialmente lhe apresenta como possibilidade de
expressao musical.

Vale notar ainda que a organizagdo tempo-
ral da experiéncia ndo se submete ao tempo
marcado pelo rel6gio. Os movimentos de cria-
cao e recriagdo das singularidades envolvidas
ultrapassam esse tempo e se dimensionam
num novo tempo, organizado nos movimen-
tos simbdlicos oportunizados nas vivéncias.

No relato do Ruy, a organizacdo de um espa-
co fisico é transformada pela musica, na medi-
da em que as criangas sdo convidadas a ouvir,
segurar, sentir, tocar e deixar-se levar e explorar
0s instrumentos musicais, sem a preocupagao
ou zelo do adulto pelos objetos disponibiliza-
dos nas vivéncias. Num movimento de criacio
e recriacdo das singularidades, a musica cons-
titui um novo espago: o espago musical, flui-
do, volatil e mutavel, promovido e organizado
como efeito das intera¢des com a musica. Um
outro tempo emerge nesse novo espago, que
escapa ao marcado pelo relégio e no qual crian-
cas e educadores sdo capturados pelas experi-
éncias compartilhadas e narradas. Esta é uma
das novidades nessa acdo educacional!

Outra novidade é que os encontros, embora
realizados na unidade educacional e desenvol-
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vidos como curriculo da turma, constituem-se
a partir das praticas sociais mobilizadas em
eventos interativos de apreciacdo e expressao
musicais. Ndo é buscado, simplesmente, ensi-
nar a técnica dos instrumentos, embora esse
pudesse ser um dos efeitos do uso deles. O
intuito, contudo, € ir mais além.

A sensibilidade dos educadores converge
suas agbes para o “didlogo mais rico com as
criangas”; “mais do que desenvolvimento mo-
tor dos corpos”, que pressupde uma aborda-
gem curricular que prevé o desenvolvimento
de uma habilidade para atingir determinada
competéncia, “houve um desenvolvimento
social, de relagdes, comunicativo”. Expde-se,
desse modo, outra abordagem curricular, cujo
intuito é de vivenciar o cantar, o dancar e o
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ouvir e apreciar musicas como praticas sociais
transformadoras dos tempos e dos espagos.

Ao organizar um curriculo com base em
um conjunto de préticas sociais, as vivéncias
que serdo proporcionadas almejam o compar-
tilhar a vida, o mundo. Desprende-se, assim,
de agodes educativas que promovem o ideal da
didatica que prevé o ensino de técnicas mu-
sicais, ou mesmo utilizar a musica para de-
senvolver contetdos considerados especificos
para determinadas faixas etdrias. Revela-se,
na proposta apresentada por Ruy, a experién-
cia estética que a musica possibilita nas pra-
ticas sociais que a incluem. Fato semelhante
ocorre no ato de fotografar apresentado ante-
riormente no relato de Liliane.
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No movimento de composigdo da organi-
cidade do sistema municipal de Educagdo Ba-
sica, a Educagdo Infantil, como sua primeira
etapa, documenta neste Caderno Curricular
Tematico os caminhos das acdes educativas
vivenciadas por criangas, adultos educadores
e familias nas unidades educacionais. Desses
caminhos sobreveio uma reflexdo sobre as
acoes pedagdgicas ja existentes e que foram
discutidas a partir dos relatos apresentados.
Nela, assumimos a autoria dos profissionais
de educagdo e o seu envolvimento, como pro-
tagonistas, no desenvolvimento de agdes que
buscam transformar espagos e tempos.

A partir das elaboragdes tedricas apresenta-
das no Capitulo 1, da Parte 1, e das reflexdes
feitas sobre os relatos, no Capitulo 2, busca-
mos, neste ponto, tecer possibilidades de cami-
nhos que irdo se configurar nas a¢des educacio-
nais a serem implementadas, no e pelo coletivo
de profissionais educadores. Tomamos como
foco o Projeto Pedagdgico construido coletiva-
mente, considerando que este contempla a re-
alidade da comunidade atendida, em sua espe-
cificidade, e assume a sequencialidade da acado
educacional que continua, para cada crianga,
no Ensino Fundamental.

Ao abordarmos os temas “espago” e “tem-
po” neste Caderno, nosso intuito é expormos
os movimentos de criacdo e recriacdo que, en-
volvendo protagonistas das a¢des educacionais
na escola — criancas, educadores, familias e de-
mais instituicGes sociais —, revelam novos es-
pagos e tempos, constituidos simbolicamente
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nas e pelas experiéncias possibilitadas por vi-
véncias planejadas, avaliadas e replanejadas co-
tidianamente. Nesse sentido, ganha destaque a
observacdo e a escuta das criancas, dos adul-
tos educadores e das familias em interacdo, no
pensar e fazer juntos uma educacdo que con-
temple a formagdo da crianga e sua autonomia
para viver (n)o mundo, sem deixar de conside-
rar a especificidade da a¢do pedagdgica, com
seus movimentos de planejamento, avaliagdo e
replanejamento.

Entendemos que a formagdo humana na
escola envolve a acido continua de ensinar e
aprender, sendo ensinar um convite a fazer algo
junto e aprender, a fazer junto com alguém.
Aprender ou se formar implica, assim, em uma
experiéncia sempre singular, em uma agao co-
letiva e compartilhada, que mobiliza criagio e
recriacdo de conhecimentos e saberes.

Reconhecemos, ainda, que a acdo de for-
macao, tanto da crianca como do educador
em suas singularidades, constitui trajetos ins-
critos em multiplos tempos e espagos, que ar-
ticulam o que acontece na escola as praticas
sociais recorrentes em nossa sociedade. Para
nos, educacdo €, assim, entendida como um
movimento de socializacdo da cultura da vida,
no qual se (re)constroem conhecimentos, sa-
beres e valores. Nesse sentido, destacamos o
papel do adulto educador, que se coloca dis-
ponivel para a observagado e a escuta das crian-
cas em interagdo, assumindo o compartilhar a
vida cotidiana, o brincar e o narrar como al-
gumas das premissas organizadoras da agao
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pedagdgica, em meio as quais se ddo as trans-
formagdes dos espagos e tempos, que podem
exceder aos ideais de espago fisico e tempo
cronologicamente concebido.

Na perspectiva de organicidade do siste-
ma de ensino municipal, assumimos o cuidar
e o educar como dimensdes que, para além
da Educagdo Infantil, se estendem por toda
a Educacao Basica. Cuidar e educar significa
entender que o direito a educagdo parte do
principio da formagdo humana, considerando
o cuidado como sendo acolhimento de todos,
com respeito e atengao; implica em ouvir, en-
corajar, apoiar, cuidar de si e do outro, numa
acdo compartilhada de pensar e fazer juntos,
sem perder de vista a singularidade de cada
um dos envolvidos, na construgdo da pessoa
humana em suas maltiplas dimensdes. A agao
educacional abrange, assim, a vida em sua glo-
balidade e almeja a educacado integral, que se
afasta de supostas etapas prévias de processos
de aprendizagem, como descritos pela psicolo-
gia do desenvolvimento.

Ainda nessa perspectiva, identificamos a
singularidade da crianga e do educador que,
ocupando lugares distintos na interag¢do, con-
figuram-se como protagonistas dessa e nessa
acao educacional, numa interlocu¢do constan-
te com outro protagonista: a familia. Como
sujeitos criadores, criancas e educadores inte-
ragem e ressignificam os sentidos e as agdes
que constituem o mundo social. Como espago
e tempo em que promovemos a significagdo
e a ressignificacdo de conhecimentos prove-
nientes das diferentes culturas que atraves-
sam as praticas sociais, a escola acolhe, assim,
a heterogeneidade como principio articulador
de suas acoes.

Assumindo esses principios, as agdes de
planejar, avaliar e replanejar sdo compreen-
didas como constitutivas e (re)organizadoras
do trabalho pedagdgico. Nelas, reconhece-
mos a importancia de considerar a cultura e
as praticas sociais recorrentes na comunida-
de em que a crianga e o educador vivem, na
contextura do curriculo cotidiano, aceitando o
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carater educativo de todos os espagos sociais,
para além daqueles organizados pela sala de
referéncia da turma ou mesmo pelos espagos
fisicos da escola.

Entendemos, também, que na (re)elabora-
¢do do planejamento educacional promove-
mos a reflexdo/problematizacdo/agdo sobre
0s espagos e tempos cotidianos, vividos por
criancas e adultos, considerando os movimen-
tos de (re)criacdo que permitem emergir novos
espagos e tempos simbolicamente constitui-
dos, que excedem aos tempos marcados pelo
relégio e aos espagos fisicos propriamente di-
tos e se revelam na singularidade dos sujeitos
nas experiéncias possibilitadas nos encontros
com as vivéncias.

A novidade deste Caderno é, assim, o desta-
que aos NOVOS tempos e espagos que emergem
do movimento de criagdo e recriagdo, promovi-
do na experiéncia sempre singular dos sujeitos
envolvidos nas interacdes vivenciadas. A con-
sideracdo desses novos espagos e tempos em
nossos planejamentos das a¢des educacionais
possibilita ir além das barreiras apresentadas
pelos espagos fisicos e tempos marcados pelo
relégio, impostas pela necessaria organizacao
da jornada dos sujeitos na escola. Nesse sen-
tido, este Caderno promove ressignificagoes
sobre principios que articulam os sujeitos na
acdo educacional, possibilitando a emergéncia
de concepgbes que podem vir a ser comuns
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamen-
tal, incluindo suas modalidades, abrindo a pos-
sibilidade de didlogo entre essas duas etapas
da Educacio Basica.

Considerando esses principios, alguns cami-
nhos sdo indicados, objetivando orientar as refle-
x0es e agdes em torno da construgdo dos plane-
jamentos e documentagdo pedagdgica, a saber:

No Projeto Pedagogico (PP):

— contemplar o didlogo entre os profissionais
da educagdo, nos diferentes segmentos,
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CAPITULO 2 — CONSIDERACOES FINAIS

para que possam assumir a autoria desse
documento que reflete, como um todo, a
organizacdo das agdes educacionais e as in-
tencionalidades pedagédgicas;

observar as concepgoes de infancia, crianga
e educacdo apresentadas neste Caderno, na
organizagdo do cotidiano da unidade edu-
cacional, percorrendo as discussoes e cons-
trugdes que articulam as propostas pedago-
gicas que compdem o documento;

prever, metodologicamente, a observagao e
a escuta das criangas, em todos os agrupa-
mentos, como premissa basica para a orga-
nizacdo das acdes educacionais;

considerar o didlogo com as familias, situan-
do-as numa parceria ativa no debate e cons-
trugdo das agles e objetivos educacionais;

retomar os principios e concepg¢des constru-
idos coletivamente, no exercicio das agdes
formativas que acontecem na unidade edu-
cacional e também fora dela, entendendo
estas como demandas relacionadas aos ob-
jetivos tracados no documento;

assumir esse documento construido coletiva-
mente como expressivo das agoes cotidianas,
sendo, portanto, ndo meramente burocrati-
co, mas flexivel para incorporar as transfor-
macoes alcancadas em seu desenvolvimen-
to, ao longo das discussoes e avaliagdes que
ocorrem em seu periodo de abrangéncia;

resgatar os propositos educativos e as me-
tas tracadas coletivamente e pautadas na
ética assumida neste Caderno, ao planejar,
avaliar e replanejar, perseguindo-as e acom-
panhando-as, portanto, no desenvolvimen-
to das acoes educacionais.

No Planejamento Educacional:

articular sua elaboragdo aos principios, con-
cepgoes, objetivos e metodologias expres-
sos no PP;
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planejar, avaliar, documentar e replanejar
sdo constitutivos das a¢des educacionais e
previstas no PP;

elaborar coletivamente o planejamento,
considerando a interlocu¢do com os pares
do agrupamento, entre os agrupamentos, a
familia e a comunidade envolvida;

prever a elabora¢do de documentos que sub-
sidiem a acdo de avaliacido educacional;

considerar o pensar e o fazer com a crian-
ca, metodologicamente, na composi¢do do
planejamento, entendendo-os como mobi-
lizadores da acdo educacional;

assumir o planejamento como flexivel e pas-
sivel de mudancas, considerando, também na
organizagdo dos tempos e espacos, a singula-
ridade dos envolvidos no percurso de criagdo
e recriacdo de conhecimentos e saberes;

observar, ao planejar, os saberes que as
criangas trazem para a escola, constituidos
na relacdo com os conhecimentos e culturas.

Na Organizacao dos Tempos e Espacos:

contemplar todos os espagos e tempos
que compoem o cotidiano, em discussoes/
problematizagbes/reflexdes do coletivo de
educadores;

planejar os espagos e tempos coletivos le-
vando em conta os principios e a ética as-
sumidos neste Caderno, garantindo os mo-
vimentos e as interagoes entre 0s sujeitos
envolvidos;

considerar os tempos e os espagos fisicos
da unidade educacional como Jocus para o
encontro de todos os envolvidos, que com-
partilham a vida, brincam e constroem nar-
rativas nos espagos sociais;

promover as transformagdes dos espagos
e tempos na relacdo com o movimento de
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criacdo e recriacao suscitados nas vivéncias
entre criancas e adultos educadores, con-
templando as singularidades envolvidas e
tendo em vista espagos e tempos que aten-
dam a todos;

observar, ao planejar/avaliar/replanejar, os
novos espagos e tempos constituidos no
movimento de criagdo e recriagido, que é
articulado ndo sé no compartilhar a vida
como também nas experiéncias vividas em
jogos, brincadeiras, pesquisas cientificas,
elaboragoes filoséficas e narrativas.

Na Avaliacao Educacional:

considerar as propostas construidas indivi-
dual e coletivamente, discutindo a articu-

lacdo delas com os principios expressos no
PP;

avaliar para planejar e replanejar, envolven-
do todas as agdes relacionadas ao pensar e
ao fazer com as criancas no cotidiano;

resgatar documentos construidos ao longo
das discussdes desencadeadas pelos pla-
nejamentos das agbes educacionais, com
o propésito de avaliar e replanejar novas
agbes, espagos e tempos;

avaliar o trabalho pedagdgico e seus efeitos
sobre as criangas, almejando elaboragdes

significativas e privilegiadamente criativas
e autorais para os envolvidos, em especial

2
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educadores e familias, de forma que se reco-
nheca a singularidade de cada crianga;

— observar e documentar os movimentos

constantes das criancas em relacido aos co-
nhecimentos na interacdo entre os envolvi-
dos na acdo educacional;

— reconhecer a singularidade de cada crianga,

ao constituir documentos sobre um percurso
construido individual e coletivamente, com
o devido respeito as manifestages/expres-
soes diferentes e das diferencas;

— observar e escutar a crianca conduz, em con-

comitancia, a elaboracdo dos documentos,
de forma integrada a avaliagdo que acontece
constantemente na relagdo com as intencio-
nalidades integrantes do planejamento, bali-
zadas pelos propésitos educativos expressos
no Projeto Pedagdgico.

Considerando esses caminhos, a formacao
dos educadores serd encarada como um movi-
mento singular, constituindo trajetos inscritos
em multiplos tempos e espagos educativos e
desenvolvidos por mdltiplas singularidades,
que buscam vincular a educagdo que aconte-
ce na escola as praticas sociais recorrentes em
toda a nossa vida em sociedade.

A seguir esse caderno apresenta como sub-
sidios de reflexes em momentos de forma-
¢Oes e discussdes das praticas pedagogicas as
partes 2 e 3.
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SUBSIDIOS PARA REFLEXAO NAS ACOES FORMATIVAS

Imagem fotografada e disponibilizada pela agente de educacdo infantil
Jessica Katiuscia de Lima — Cemei “Deputado Jodo Herrmann Neto”
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Capitulo 1
Introducao

Nesta parte, sdo apresentados textos que serdo considerados nas reflexdes a serem mobilizadas
em acOes formativas vindouras em torno dos temas “espaco” e “tempo”. Sao relatos de vivéncias
desenvolvidas na Rede Municipal e uma produgao textual reflexiva sobre os temas, na perspectiva
da legislacao.

Esses textos foram enviados para a equipe que organizou a composi¢do deste Caderno, aten-
dendo a um convite feito para todos os educadores de nossas unidades de Educagdo Infantil e
também para os dos Nucleos de Agdo Educativa Descentralizada (NAED), objetivando a sociali-
zacao de agdes educacionais que focalizassem, em alguma medida, os temas “tempo” e “espaco”.

O material selecionado comp&e o préximo segmento.
Vale ressaltar que as imagens que compdem cada relato foram disponibilizadas por seus auto-

res e sdo partes integrantes do acervo fotografico das unidades educacionais em que aconteceram
as vivéncias socializadas.

~e g =g

Imagem fotografada e disponibilizada pela agente de educacdo infantil
Jessica Katiuscia de Lima — Cemei “Deputado Jodo Herrmann Neto”
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1.1 “Vamos brincar de qué:”

Adriana Aparecida Couto™

Nome da UE: EMEI Pin6quio

Agrupamento: Agrupamento III A

Namero de criancas: 27 criancas

Namero de adultos: 1 adulto

Eixo ou tema do PP (relacido): O tema de nossa escola
estd relacionado as diferentes linguagens artisticas, tais
como artes plasticas, danca, poesia e musica, além da
leitura/escrita e matematica, entre outras. Assim, tra-
balhamos um grande compositor brasileiro, Toquinho,
trazendo para nossa realidade suas cangdes.

Objetivos da proposta narrada: Escutar sensivelmente as
composi¢oes do Toquinho; interpretar por meio de dra-
matizacao as cancoes; construir de forma tridimensional
o brinquedo avido; brincar com o avido construido.

Esse relato refere-se a uma turma de Agrupa-
mento III, da EMEI Pinéquio, localizada na re-
gido norte. A turma conta com criangas de 3 a 6
anos. Durante o més de fevereiro, escolhemos
o nome de nossa turma. Realizamos uma elei-
¢do na sala e 0o nome que venceu a eleigdo foi
Turma dos Brinquedos. A partir dessa escolha,
pesquisamos sobre os brinquedos: quais eram
utilizados pelos familiares das criangas (maes,
pais, avés...) quando criangas; quais brinque-
dos sdo os preferidos das criangas; quais mu-
sicas, poesias, obras de arte e livros também
estdo relacionados a eles. Nesse inicio do ano,
conversamos sobre a importancia de cuidar do
nosso planeta e que uma das formas de preser-
var o meio ambiente é reutilizar os materiais
que iriam para o lixo. Entdo combinamos de
construir brinquedos utilizando material reci-
clavel. Os familiares foram solicitados a enviar
para a escola rolos de papel, caixas de leite,
potinhos de iogurte, potes de sorvete e caixas
diversas. Esse material ficava em nossa sala
para que fossemos construindo brinquedos e
as criangas tivessem contato com ele. Amavam
brincar com as caixas grandes, entrando nelas e
fingindo que estavam em carros e trens.

Encontramos um DVD do cantor Toqui-
nho chamado Casa de Brinquedos. Entao sugeri

58 Professora com especializagdo em Educagdo Infantil pela Uni-
camp.
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que escolhéssemos quais musicas irfamos tra-
balhar primeiro. Votamos que seria primeiro
“O Robd” e depois uma musica intitulada “O
Avido”. Dessa forma, os brinquedos, por meio
de construcdes tridimensionais, iam saltando
da tela para nossas vidas. Escutamos atenta-
mente a musica do avido, assistimos ao clipe
e, a partir dai, iniciamos a experiéncia de cons-
truir um avido parecido com o do Toquinho.
Relato a seguir tal experiéncia.

Adquirimos caixas de leite longa vida por
meio de bilhetes enviados as familias. E todas
nos, adultas e criancas, nos colocamos em vol-
ta do tapete, observando as embalagens. Entio,
sugeri:

— Vamos fazer o avido hoje? Como vamos
comecar?

O menino Diogo comecou a teorizar:
— Um avido precisa de asas, turbina...

O Wallace levantou-se e levei um susto com
sua rapidez. Deitou-se no chdo, com os bragos
abertos. Simples, pratico, concreto e direto.
As criangas logo observaram o Wallace e dis-
seram que o amigo havia feito um avido mes-
mo. Pronto, j& tinhamos um perfeito avido!
E todos sorriam e demonstravam satisfacao.
Momentos que se tornam tdo importantes, di-
ficeis de ser descritos em sua totalidade, pois
é praticamente impossivel retratar a emogao.
Uma experiéncia que vou levar comigo e acre-
dito que os pequenos também.

Entdo, comecamos a juntar as caixas para
que ficassem parecidas com o avido que Walla-
ce havia representado com seu corpo. Nés
famos conversando e elaborando hipdteses.
Realmente trocavamos experiéncias. Quando
algum amigo colocava alguma pega que esta-
va destoando, logo alguma crianga dizia:

— Mas ndo t4 parecendo um avido! — Entao
muddvamos.
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As criangas também sugeriam partes do avido
que estavam faltando. Levei para eles imagens
de avibes reais que pesquisei na internet, além
de descrigdes das partes que formam esse meio
de transporte. Lemos essas pesquisas em roda e
isso nos ajudou na hora da confecgdo. Quando
tinhamos davidas, assistiamos novamente ao
DVD Casa de Brinquedos e procurdvamos obser-
var mais atentamente “o avido do Toquinho”.
Dessa forma, criamos a ponta, os aerofélios e as
turbinas. Ele foi surgindo aos pouquinhos, de-
pois foi tao rapido, tdo intenso, tdo maravilho-
so! Entdo, fomos colando. Montamos blocos
juntos, depois colamos com durex largo. Junta
daqui, junta dali, cola daqui, aperta dali. As asas
deram muito trabalho, mas ficaram melhores
com a colagem de turbinas de garrafas plasticas
de leite. Peguei uma garrafa plastica de leite e
perguntei com o que parecia.

— Parece uma turbina!

Colamos entdo a garrafa embaixo das asas
do avido com durex largo.

Assim, mesclando a imagem do avido do
DVD do Toquinho com os conhecimentos
que tinhamos adquirido sobre os avides reais,
chegamos ao avido da Turma dos Brinquedos.

Em outros momentos, colamos jornal em
nosso avido para que ele ficasse mais firme. O

Diogo dizia:

— Que trabalho bom esse. Vamos trabalhar
em equipe! Assim ocupamos nosso tempo e
vamos fazendo um aviao!

Outra crianga ja dizia:

— Muito legal essa atividade! Tem que colar
direitinho, fazendo meleca com a cola e o jornal.

Como diz o poeta Fernando Pessoa: “Tudo
vale a pena se a alma ndo é pequena.” E nossa
alma de Turma dos Brinquedos estava total-
mente envolvida na confec¢do desse grande
brinquedo.
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Finalizamos nosso avido passando tinta
branca e depois azul e amarela durante varios
dias. Depois de seco, o avido ficou em nossa
sala para brincarem. Duas criangas pegaram o
avido e sairam brincando pela sala, viajando
na imaginacao.

Entdo, colei fotos das criancas da turma
como se estivessem no avido, viajando. Esse
avido fez parte de nossa exposicdo “Escola
Aberta”, junto com todos os outros brinque-
dos confeccionados durante o semestre. A
comunidade escolar teve entdo contato com
nossa construcao.

O Aviao
(Toquinho)

Sou mais ligeiro que um carro,
Corro bem mais que um navio.
Sou o passarinho maior

Que até hoje vocé na sua vida ja viu. Voo la por cima das
nuvens,

Onde o azul muda de tom.
E se eu quiser ultrapasso facil
A barreira do som. Minha barriga foi feita
Pra muita gente levar.
Trago pessoas de férias

E homens que vém e que vao trabalhar. Dentro eu ndo fago

barulho,

Fora é melhor nem pensar.

Voando pareco levinho,
Mas sou mais pesado que o ar. Venha voar comigo, amigo.

Sem medo venha voar.

De dia tem o sol brilhando,

De noite quem brilha é o luar.

Venha voar comigo, amigo.

Sem medo venha voar.
Em dia nublado nao fique assustado
Que eu tenho radar. Se as vezes balango um pouquinho
E o vento querendo brincar.
Se chove chuvisco fininho

Sdo nuvens tristonhas a choramingar. Se vocé me vé la no
alto

Voando na imensidao,
Eu fico tao pequenininho

Que caibo na palma da mao.
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Nosso avido finalizado

1.2 "Momentos...”

Ariana Paula Freitas dos Santos™

Nome da UE: CEMEI Cha Il Sun - NAED Norte
Agrupamento: Agrupamento II B

Numero de criancas: 24

Numero de adultos: 5 profissionais de educagao, sendo 3
no periodo manhai e 2 no periodo tarde

Eixo ou tema do PP (relagao): Tema: Arte, Corpo e Movi-
mento. Relagdo: Que a crianca desenvolva uma imagem
positiva de si, atuando de forma cada vez mais indepen-
dente, com confianca em suas capacidades e de modo
a estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e
criangas, fortalecendo sua autoestima e ampliando gra-
dativamente a compreensdo e a produgao dos sentidos
sobre o mundo e o outro.

Objetivo da proposta narrada: Possibilitar as criangas es-
pacos previamente organizados para o brincar e permitir
as mesmas explorar, criar e recriar a partir de suas pré-
prias organizagoes.

Conte-me e eu esquecerei; ensina-me e eu me lembrarei;
envolva-me e eu aprenderei.

(Benjamim Franklin)

Em nosso dia a dia no CEMEI Cha Il Sun,
buscamos solidificar nossas relagdes com as
criangas, uma vez que acreditamos que o pon-
to de partida é a seguranga que elas devem
sentir conosco, educadoras(es). Nao posso di-
zer que sempre conseguimos éxito em nossas
propostas educacionais e ficamos felizes com
elas. Afinal, é por meio dessas situagdes que
conseguimos refletir para um novo recomecar.
Contudo, sempre que ocorre alguma mudanga
de curso procuramos fazer que o caminho a se-
Avido em fase de finalizacdo guir seja significativo para as nossas criangas.

59 Agente de Educacdo Infantil. Pedagoga formada pela UNIP e
pds-graduanda em Planejamento, Implementacdo e Gestdo na UEF
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Percebemos, por meio das nossas vivén-
cias e em cursos de formacdo, novas formas
de olhar a educacdo. Nessas vivéncias, senti-
mos a necessidade de organizarmos nossas
intengbes por meio de um planejamento que
proporcione dire¢do para todas(os) as(os) en-
volvidas(os).

E aqui estamos: a cada dia uma ideia nova,
vontade de fazer, aprender, renovar, envolver,
evoluir... E interessante como temos conduzi-
do nosso cotidiano, descobrindo que nao ha
certo ou errado, legal ou chato, possivel ou Organizacdo do espaco
nao, as criangas vao gostar ou nao. E um mun-
do novo para todas(os) nés, e de uma coisa
sabemos: o importante é querer, ter vontade,
acreditar, experimentar e ousar.

Carvalho e Meneghini (2007 apud NONO,
2011, p. 5) enfatizam que “o educador orga-
niza o espago de acordo com suas ideias so-
bre desenvolvimento infantil e de acordo com
seus objetivos, mesmo sem perceber”.

Recentemente fizemos um circuito com as
criangas (de 1 ano e 9 meses a 2 anos) em um
espago diferente, e foi fantastico. Utilizamos
o escorregador do galpdo, bambolés, um pneu
que estava sem uso em um canto da escola,
um tanel de tecido e um miniescorregador em-
prestado do bercério. Construimos o circuito
em um espago que nunca haviamos utilizado,
um corredor externo que da acesso ao parque
da EMEI, prédio ao lado do nosso. Quando
as criangas chegaram, ficaram todas curiosas;
algumas sorriram, outras s6 observaram sem
esbogar reagdo; algumas correram para o cir-
cuito e outras gritaram de felicidade. Uma das
criangas disse ao colega: “Vamos 1a?”. Isso era
fato comum: queriam explorar o novo espago.

Explorando um novo ambiente
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Segundo Thiago (2006 apud NONO, 2011,
p- 4),

[...] € preciso oferecer espagos com propostas di-
ferenciadas, situagoes diversificadas, que am-
pliem as possibilidades de exploracdo e “pesqui-
sa” infantis. As criangas realmente ampliaram
suas possibilidades de exercitar a autonomia, a
liberdade, a iniciativa, a livre escolha, quando o
espago estd adequadamente organizado.

Refletimos sobre algumas praticas de or-
ganizagdo das criangas. Crianga é curiosa, é
exploradora, investigadora e isso é de uma ri-
queza enorme, pois possibilita novas aprendi-
zagens e novas descobertas por si sé. Por que,
entdo, ainda acreditamos que as criangas de-
vem ficar sentadas, aguardando sua vez para
brincar? Para a crianca, essa “tarefa” ndo faz
parte de seu repertorio.

Nesse espaco entre os obstidculos havia
o pneu, e algo nos chamou atengdo: muitas
criangas ficaram com medo de pular dentro
dele. Curioso, ndo é?

Percebemos o quao rico foi para elas ex-
plorar diferentes espagos da Unidade Educa-
cional, a qual oferece uma amplitude de pos-
sibilidades externas. Conseguimos observar
quantas conquistas corporais, motoras, senso-
riais, sociais, intelectuais e afetivas, entre ou-
tras, nossas criangas puderam alcangar nessas
atividades. A ressignificagdo dos espagos con-
tribuiu também para o nosso olhar, e assim
percebemos o quanto esses momentos s3o
importantes em nossas vidas como educado-
res(as) e seres humanos.

As criancas brincaram a vontade, da forma
que queriam, e a brincadeira foi longe. O tinel
virou uma minhoca gigante. Quando viram a
educadora no tanel em pé, algumas criangas fi-
caram assustadas, outras acharam engracado e
logo quiseram entrar na minhoca gigante com
ela. Os bambolés viraram volantes de carros, o
escorregador era uma passagem para o grande
tinel, gravetos transformaram-se em varinhas
magicas e folhas do arbusto em pé magico.
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As criangas reorganizando o ambiente

Ressignificando o espaco, uma grande minhoca surge.

Levamos o radio para a area externa e entao
virou uma festa, momento que jamais esque-
ceremos: o sorriso estampado no rostinho de
cada crianga, aquele olhar brilhando de felici-
dade, as interagdes, as reagOes; aquela crianga
que pouco falava e, de repente, falou o nome
de todas as coleguinhas. Foram momentos em
que educadoras como nds comentavam: “Elas
adoraram, os contagiamos com a alegrial”
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A pequena V. chamando os amiguinhos. Descobrimos ali
que sabia o nome de cada um.

Quase clicamos o primeiro sorriso, o olhar de felicidade.

Momentos possiveis devido as parcerias®

existentes, importantes e fundamentais no
contexto educacional e que envolvem o traba-

lho de toda a equipe.

O tempo passou tdo rapido e ali queriamos
icar. As criangas estavam adorando! Mas o tem-
ficar. As crian tavam adorando! Mas o tem
po — infeliz esse tempo... hora a cumprir — do
jantar nos chamava. O tempo da higienizagio e
da troca de roupas chegava e, entdo, tivemos de

60 Agradeco as educadoras Maria da Concei¢do Santos, Rose-
li Ascéncio Santos e Graziella de Moura Bellini pela colaboragao
e incentivo em nossas agdes educativas. Em especial, agradego a
educadora e grande amiga Melina Gubel, parceira de sala e pega
fundamental para o sucesso desse relato. Agradeco, finalmente,
aos pais, pois a relagdo entre educadores, pais e criangas é primor-
dial para o vinculo afetivo e para o sucesso de nossas agdes.
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interromper. Havera outros dias, os quais serao
recheados de novas oportunidades para as nos-
sas criangas e para nos, profissionais da Educa-
¢do Infantil. Quem sabe nessas exploragdes dos
espacos educativos ainda encontremos um bat
cheio de tesouros?

Referéncias bibliograficas

NONO, M. A. Organizagio do tempo e do espago na educagio infan-
til: pesquisas e praticas. Disponivel em: <www.acervodigital.

unesp.br/bitstream/123456789/297/1/01d13t08.pdf>

1.3 Espaco e tempo de brincar com criancas
bem pequenas

Luciana Bassetto®!

Nome da UE: CEMEI Alexandre Sartori Faria
Agrupamento: Agrupamento I A

Numero de criancas: 28

Nimero de adultos: 7

Eixo ou tema do PP (relagdo): Arte, memoéria e meio am-
biente

Objetivo da proposta narrada: Relatar a organizagao do
espaco fisico e a autonomia dos bebés

— Vamos tomar o lanche enquanto eu arru-
mo a sala para a gente brincar?

Esse era o nosso combinado. Realizarmos
um trabalho cuidadoso de arrumar nosso es-
pago com diferentes propostas e fazermos
uma grande surpresa para quando os(as) pe-
quenos(as) do Agrupamento I A viessem pelo
corredor da creche, do CEMEI Alexandre Sar-
tori Faria, andando, correndo, engatinhando.

— A nossa porta esta fechadal Quem con-
segue abrir? — dirfamos quando as criangas se
aproximassem.

Aqueles(as) que ja estavam chegando perto
dos dois anos ergueriam o corpo na pontinha
dos pés e... pronto, a porta se abriria e varias
possibilidades de brincar e descobrir o mundo
estavam a espera-los!

61 Professora, Mestre em Politicas Publicas em Educagdo pela FE
-Unicamp.
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A cada dia, propinhamos uma forma dife-
rente de organizar o espago e dispor os brin-
quedos. Para isso, usdvamos bancos, tape-
tes emborrachados, cabanas, cortina de tule,
bambolés, caixas cheias e vazias, potes, encai-
xes, bacias com graos, sagu, livros, revistas,
garrafas plésticas... Uma infinidade de possi-
bilidades. Até mesmo pilhas de papel higiéni-
co podiam ser um maravilhoso brinquedo. As
criangas iam entrando e se apropriando daqui-
lo que lhes era oferecido, dando forma e cor
diferenciada ao disposto, dando vida!

Costumavamos organizar a sala com 4 a 6
“cantos” diferentes para brincar. Porém, sempre
tomando o cuidado para deixa-los delimitados
por um tapete, uma caixa ou um banco, apre-
sentando-lhes diferentes espagos de exploragao.

Os profissionais, de forma aleatéria, senta-
vam-se em um dos “cantos” e ficavam a dis-
posigdo para brincar, sorrir, conversar e estrei-
tar vinculos com os(as) bem pequenos(as). Era
enriquecedor, pois podiamos interagir com
maior tranquilidade, ouvir o que tinham para
nos falar por meio de diversas linguagens, es-
tar disponiveis para dar um abrago, oferecer
um colo, enquanto a brincadeira desenrolava.

As criangas circulavam livremente pela sala
para observar um brinquedo e estudar o que
ele oferecia; conversar ao telefone ou apertar
as teclas de um controle remoto; desenrolar
um longo papel higiénico ou usa-lo para lim-
par o nariz de um(a) colega; passar por cima
ou por baixo do banco e desafiar seu equili-
brio; “ler” um livro de diferentes formas; ras-
gar a folha de uma revista; tentar adivinhar o
que havia dentro do pote ou passar varios mi-
nutos estudando, descobrindo o movimento
de peixinhos dentro de uma garrafa PET com
agua colorida. Entrar, sair e subir em caixas era
sempre muito atraente, especialmente quan-
do empurradas até a janela para, assim, poder
enxergar o outro lado.

O importante era poder circular livremente
entre o que era oferecido e cada um(a) a seu
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tempo explorar/estudar/brincar com o que
mais lhe interessava.

Aos profissionais, também cabia oferecer
novos desafios:

— Est4 dificil subir no banco? Posso te dar a
mao.

— Vocé viu que essas pegas se encaixam e
podemos fazer uma grande torre?

— Quer que eu conte essa estéria para vocé?

Nesse tempo, cuidar/educar aconteciam
sem sobressaltos. Quando preciso, as trocas
de roupas e/ou de fraldas eram feitas e a crian-
ca voltava a brincar. As vezes, nio queria lar-
gar o brinquedo para trocar a fralda. Isso ndo
era um problema:

— Leva o brinquedo com vocé. Enquanto te
troco, vocé cuida dele!

Ao final, os cantos ndo mais existiam, fican-
do claro que muitas intera¢des haviam aconte-
cido. Mas também era hora de guardar. Cada
caixa com seu brinquedo. Um pouco de sufo-
co, mas logo tudo estava guardado, esperando
uma nova brincadeira.

Havia dias, que chamavamos de “portas aber-
tas”, em que os “cantos” eram nas diferentes
salas da creche. Todos os agrupamentos com-
binavam que, naquele dia, as criancas podiam
circular livremente pelos corredores da creche e
escolher em qual sala queriam entrar para brin-
car e sair quando quisessem. Os espagos eram
preparados com brinquedos — podiam ser mo-
tocas no agrupamento II A, massinha caseira
na varanda, tinel no agrupamento II B, casinha
com bonecas e panelinhas no agrupamento II C,
bacias com bolas coloridas no agrupamento I A,
DVD na biblioteca, carrinhos no agrupamento
III A. E todos(as) circulavam e brincavam nos
diferentes espagos, cada qual a seu tempo.

Nesse dia ndo havia turmas. Os profissio-
nais ficavam disponiveis nas salas e corredores
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oferecendo brincadeiras e apoiando o transito
livre de criancas de todas as idades. Era muito
comum irmaos e irmas de diferentes salas en-
contrarem-se e brincarem por longo periodo,
ou criancas maiores ajudando as bem peque-
nas a andar pelos espagos ou brincarem juntas
de casinha num faz de conta sem fim.

Tarefa privilegiada a nossa, de estar sempre
a planejar oportunidades aos(as) bem peque-
nos(as). Melhor ainda quando os profissionais
que ali estdo, a cada manha fresca ou frioren-
ta, ou a cada tarde quente ou amena, chuvosa
ou ensolarada, aprendem genuinamente com
essa convivencia.

Sala do Agrupamento | A

Sala do Agrupamento | A

Referéncias bibliograficas
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GUIMARAES, Daniela. Relacdes entre bebés e adultos na creche: o cui-
dado como ética. Sao Paulo: Cortez, 2011.

GUIMARAES, Daniela. Técnicas corporais, cuidado de si e cuida-
do do outro nas rotinas com bebés. In: ROCHA, Eloisa A. C,;
KRAMER, Sonia (Org.). Educagio Infantil: enfoques em didlo-
gos. Campinas: Papirus, 2011.

PATIO EDUCACAO INFANTIL. Educacio Infantil de 0 a 3 anos.
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1.4 Todos juntos, experimentando texturas,
vivenciando sensacoes

Luciana Neves de Oliveira Lima®

Marcelo Masao Akamine®

Juliana Aparecida Barbutti*

Sara Ribeiro Jesus®

Nome da UE: CEMEI Deputado Federal Jodo Herrmann
Neto

Agrupamento: Agrupamento [ B

Ndmero de criancas: 24

Numero de adultos: 3 agentes de Educagao Infantil em
cada periodo e 1 professora

Relagdo com PP: De acordo com a concepcdo de Educa-
cao Infantil descrita no PPP, que define a efetivacdo da re-
lagdo entre o sujeito e o conhecimento e que a educacio
do ser humano se empreende em conjunto na interagao
entre pessoas e meio ambiente, com o educador no pa-
pel de mediador e referéncias.

Objetivo do relato: Os relatos evidenciam a postura da
equipe, o papel de educador comprometido com o cui-
dar e educar. Dessa forma foi possivel a realizacdo das
vivéncias.

As vivéncias aqui apresentadas foram elabo-
radas seguindo o Projeto Politico Pedagdgico da
unidade. E o Planejamento foi criado a partir da
Carta de Intengoes, que foi produzida e discu-
tida com toda a equipe pedagdgica, e dialoga
com as Diretrizes Curriculares da Educacao
Infantil (doravante Diretrizes Municipais, PRE-
FEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS, 2013).

Para que se tornasse possivel a realizacao
das vivéncias no contexto em que foram re-
latadas, foi necessario o envolvimento de
toda a equipe. Assim, houve um esforgo co-
letivo: todos(as) se dedicaram para que tudo
ocorresse conforme o planejado. A equipe
compreendeu que o trabalho ndo poderia ser
individual e que tudo seria feito para o de-
senvolvimento integral dos nossos pequenos.

Para o sucesso das agdes propostas, o gru-
po compreendia que as a¢des dentro do agru-

62 Professora de Educagdo Infantil (Licenciatura em Pedagogia e
Pés-Graduagdo em Educacio Infantil).

63 Agente de Educagio Infantil (Bacharelado e Licenciatura em
Educacio Fisica).

64 Agente de Educacdo Infantil (Licenciatura em Ciéncias Bioldgi-
cas e Pedagogia).

65 Agente de Educagdo Infantil (Ensino Médio).
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pamento ndo poderiam ser hierarquizadas,
que o cuidar e o educar sdo indissociaveis
e teriam que caminhar em conjunto. Além
disso, os(as) educadores(as) do agrupamento
compreendiam também que o conhecimento
deveria se estabelecer por meio das relagbes
diversas, construidas no dia a dia, conforme
mostram as Diretrizes Municipais (PREFEI-
TURA MUNICIPAL DE CAMPINAS, 20183,
p. 15): “o conhecimento que se da através das
experiéncias vivenciadas por crianga-crianga,
crianga-adulto e adultos-adultos, aos quais
sdo atribuidos sentidos e se constituem en-
quanto sujeitos histéricos, criadores de cul-
tura”.

Considerando esses pontos, segue o relato
de algumas vivéncias que foram planejadas e
discutidas com toda a equipe. Inclusive, vale
ressaltar, contamos sempre com a colaboragao
das(os) profissionais da limpeza e da cozinha.

Na primeira vivéncia, “Pé com pé, com o
corpo todo...”, as criangas ficaram somente de
fraldas para que tivessem a oportunidade de
sentir a textura da tinta pelo corpo todo. En-
quanto preparavamos os bebés, um educador
organizou o soldrio, forrou todo o espago com
papel kraft, disponibilizou varias bacias com
tinta guache nas cores verde-claro, verde-es-
curo, amarelo, vermelho, azul-claro, azul-es-
curo, rosa, laranja e marrom, e colou com fita

adesiva um pedago de tecido (algodao cru) de
1,560 m x 1,50 m.

No dia anterior as(os) bebés assistiram ao
DVD Palavra Cantada e apreciaram diver-
sas vezes a musica “Pé com Pé”, observando
curiosamente o clipe.

No dia da vivéncia, colocamos o CD da m-
sica e abrimos a porta que da acesso ao solario.
As criangas ficaram livres para pisar na tinta e
deixar suas marcas no tecido. Retiramos o teci-
do e as(os) bebés continuaram brincando com
a tinta, com as bacias, com as tampas e potes
de tinta vazios, pintaram o papel que forrou o
solario, os vidros da porta, as paredes, o pré-
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prio corpo, o corpo do(a) colega, transformando
tudo ao seu redor, até eles(as) mesmos(as), em
verdadeiras obras de arte.

19511 /2013 07:45

Carimbando o tecido com os pés

A experiéncia foi realizada com toda a tur-
ma ao mesmo tempo e houve o envolvimento
de quase todos as(os) bebés. Essa experiéncia
manteve o interesse da turma por mais ou me-
nos 30 minutos. Apenas uma crianga comegou
a chorar e ndo quis sujar as maos com a tinta.

Na segunda vivéncia, “Despertando o artis-
ta, pintando a creche...”, as(os) bebés foram
vestidos ainda em sala com camisetas gran-
des e velhas, doadas pelos pais. Mostramos
as tintas, azul e laranja, e cada crianca ganhou
um copinho com tinta para pintar a parede de
azulejos.

Fizeram vérias marcas com as maos no azu-
lejo, superficie lisa; pintaram o chdo, as mesi-
nhas e os bancos, superficie dspera; pintaram
no plano em pé e deitado, parede e chao. Ob-
servaram as marcas que produziram, aprecia-
ram a obra do(a) colega, misturaram as tintas,
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sentiram a textura da tinta escorrer entre os
dedos, pintaram o préprio corpo e o dos(as)
colegas.

A experiéncia foi realizada com toda a tur-
ma ao mesmo tempo e todos participaram e
se envolveram. A vivéncia manteve o interes-
se da turma por mais ou menos 40 minutos.

MO

S o =
"~ 2271072013 @7:45

-

Sentindo a textura da tinta

Até o rosto do Luan virou tela!

Na terceira e Gltima vivéncia aqui relatada,
“Macarrao! Hummm que delicial”, foram co-
zidos 5 pacotes de macarrdo (3 de espaguete e
2 de macarrdo parafuso), tingidos com coran-
te alimenticio azul (colocado na 4gua de co-
zimento), lavados e misturados com dleo de
soja para que ndo grudassem. O macarrado foi
distribuido em trés tanques jabuti de plastico
(disponiveis em toda rede municipal de Cam-
pinas), que foram devidamente higienizados
com 4gua, sabao e alcool.

Enquanto prepardvamos as(os) bebés (ti-

rando seus sapatos e higienizando seus pés e
maos), um dos educadores organizava e pre-
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parava o solario. Quando a porta do solario se
abriu, as criancas ficaram observando os tan-
ques de plastico com macarrdo sem saberem o
que fazer, até que uma bebé comegou a sentir
o macarrao com as maos. Os(as) outros(as) be-
bés, aos poucos, foram experimentando; em
seguida, uma bebé entrou dentro do tanque de
plastico e sentiu a textura com os pés. A partir
desse momento, foi uma festa: tentaram pegar
o macarrdo, exercitando o movimento de pin-
¢a; muitos o comeram, colocaram sobre a ca-
bega, passaram sobre a pele, colocaram no(a)
colega, jogaram para o alto, tentando tirar todo
o macarrdo que estava no tanque de plastico.
Uma bebé mergulhou no macarrdo como se
estivesse nadando.

A experiéncia foi realizada com toda a tur-
ma ao mesmo tempo. Houve o envolvimento
de todos e o interesse das criangas se manteve
por mais ou menos uns 30 minutos.

Miguel sentiu a textura com os pés enquanto Nicolas
sentia 0 sabor do macarrdo
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1.5 "“Como chama a sua boneca:”

RUIZ, Silvana Ortiz Vieira

SANTOS, Marli de Cassia S

SILVA, Regiane Pereira da

GUEDES, Damaris

QUERINO, Marcele

COCUCCI, Maria Rita®

Nome da UE: CEMEI Christiano Osério de Oliveira
Agrupamento: Agrupamento II C

Namero de criancas: 25

Ntmero de adultos: 5 adultos — 3 adultos de manha (pro-
fessora e monitoras) e 2 adultos a tarde (monitoras)
Eixo ou tema do PP (relagdo): O brincar

Objetivo da proposta narrada: Propiciar o brincar estendi-
do, além dos muros da escola. A brincadeira que comeca
na escola continua em casa: cuidando e arrumando a bo-
neca, dando-lhe nome.

“— Qual o nome da sua boneca?”

Partindo do principio de que a brincadeira
é fundamental para as criangas da Educacdo
Infantil, uma vez que é por meio dela que a
crianga, segundo Lima (1995, p. 187), “apren-
de a se concentrar, a observar e a buscar regras

66 As profissionais descritas trabalham na CEMEI Christiano
Osério de Oliveira, Campinas, com Agrupamento II (criangas en-
tre 2 e 3 anos). Silvana Ortiz Vieira Ruiz, professora efetiva da edu-
cacdo infantil, formada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo
da Unicamp, pés-graduada em “Praticas de letramento” pelo IEL —
Unicamp. Marli de Céssia S. Santos, monitora da educagdo infantil
desde 1989. Regiane Pereira, monitora da educagdo infantil desde
2003, formada em Pedagogia, com pés-graduacdo em Administra-
cdo Escolar pela Faculdade Anhanguera. Damaris Guedes, moni-
tora da educacdo infantil desde 2009, formada em Pedagogia pela
Faculdade de Educagdo — Unicamp. Marcele Querino, monitora da
educacdo infantil desde 2002 e estudante de Pedagogia, dltimo se-
mestre da Puccamp. Maria Rita Cocucci, formada em Pedagogia
pela Puccamp, agente de educacio infantil desde 2009.
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de entendimento coletivo. E através do ato de
brincar que a crianga estabelece relacdo com
os objetos, com as pessoas e com a natureza”,
as brincadeiras de faz de conta sdo bem pre-
sentes no cotidiano de nossa creche.

Tudo comegou quando, nas brincadeiras de
faz de conta, nossas bonecas ja ndo tinham
roupas e estavam sujas, o que fazia com que
as criancas de nossa turma, com idade entre 2
e 3 anos, preferissem sempre a mesma, a Uni-
ca que tinha roupa ainda. Conversando com
as criangas na roda, Maria Rita, uma das edu-
cadoras que fazia parte de nossa turma, disse:

— Olha, hoje eu trouxe uma surpresal!

— Nossa! Bolsinha de bebé, roupinha, prati-

nho, brinquedo... — disseram as criangas.

— E. E uma banheira para dar banho nelas,
que estdo tao sujinhas!

0O banho da boneca Aninha

Nesta conversa, chegamos a conclusdo de
que ndo dava para darmos banho em todas
elas na escola e que seria melhor e muito mais
divertido cada dia uma crianca levar uma bo-
neca para cuidar em casa. Dar banho, comidi-
nha, uma nova roupa (feita pela familia junto
com a crianga) e até uma nova cor nos labios,
feita com esmalte, como ganhou a boneca
chamada Bia.
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A boneca Bia de “batom” (esmalte) nos labios

Comecamos entdao o projeto. Junto com a
boneca escolhida para levar para a casa, a crian-
calevava uma bolsinha de bebé com todos seus
pertences, e, é claro, o “Diario da boneca”, no
qual seriam registradas as aventuras da bone-
ca com a crianga, bem como o nome escolhido
para ela. A cada crian¢a (menino ou menina)
que levava a boneca, novos objetos iam surgin-
do na sacola: brinquedos, desenhos etc.

Quando a crianca trazia a sacola com a bo-
neca, os(as) colegas ja perguntavam, mesmo
antes da roda, pois ndo dava para esperar:
“Qual é o nome da sua boneca?”. E assim fo-
ram aparecendo a Aninha, a Soso, a Manu, a
outra Manu (tinhamos duas), a Julinha, a Juju-
ba, a Dora, a Bia, a Otavia, entre outras. No-
mes escolhidos a partir dos nomes das cole-
gas preferidas ou de seus apelidos, ou mesmo
de personagens (das histérias, dos filmes, dos
contos etc.).

Na sala, as bonecas ja ndo seriam mais sim-
plesmente bonecas: “Eu vou dormir com a
Dora hoje”. “E, a Dora foi o Dudu que levou”.
Cada boneca passou a ser chamada pelo nome
escolhido pela crianga. Todas as criangas pas-
saram a conhecé-las a e brincar com elas cha-
mando-as pelo nome.

Novas roupas foram confeccionadas, espe-
cialmente para a boneca que era levada para
casa. Roupas feitas pelas maes, tias, irmas e
até bisavés. Algumas bonecas demoravam a
voltar para a creche, pois esperavam a visita
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de alguém da familia para participar desse
momento de cuidados.

» T
ﬁé@ :

Roda das surpresas! Maria Rita trouxe roupinhas,
shampoo, tudo para a boneca Aninha, que ficou LINDA!

AL

E claro que faltaram bonecas para serem leva-
das, pois a nossa sala é composta por 25 crian-
cas e ndo temos 25 bonecas. Sendo assim, con-
tamos com a contribui¢do da professora da sala
vizinha, que nos emprestou algumas. Aprovei-
tamos também para cuidar de algumas bonecas
que estavam na casinha de bonecas da escola.

Mesmo assim, o nimero de bonecas nao
foi o suficiente para que todos levassem uma
para a casa, o que nos deu a possibilidade de
trabalhar com a divisdo e empréstimo das bo-
necas para os amigos.

E agora, as vésperas da festa de 30 anos de
nossa CEMEI, enviamos novamente as bonecas
para as mesmas casas para que fiquem lindas
para a festa. E uma das criangas, o Matheus,
chegou triste dizendo: “Olha!l Eu ndo trouxe a
Manu hoje porque eu ndo tenho nenhuma bo-
neca em casa para brincar.” Ele sé ficou mais fe-
liz quando dissemos que ele poderia ficar com
ela mais um pouquinho até o dia da exposigao,
quando voltaria para brincar na sala.

Este trabalho nos tranquilizou em relagao a
questdo de género, pois inicialmente estava-
mos preocupadas que as familias dos meninos
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recusassem receber a boneca em casa. Mas os
meninos eram os primeiros que queriam levar
as bonecas, e os pais cobravam: “Quando a bo-
neca vai para a nossa casa? Ele s¢ fala nisso”.

Enfim, além de propiciarmos bonecas “no-
vas” as criancas, com vestimentas diferentes das
compradas, esta experiéncia nos demonstrou o
quanto os pais querem e se importam em fazer
parte das brincadeiras e aprendizagem de seus
filhos e filhas. Também criamos oportunidades
para as criangas brincarem com os brinquedos
que estdo na creche e que, muitas vezes, ndo
podem ser levados para casa. As criangas, me-
ninos e meninas, por sua vez, também criaram
novos sentidos para brinquedos que antes nao
eram procurados (no caso, as bonecas) e que,
agora, fazem parte de suas brincadeiras em di-
versos espagos e tempos educativos: quando
tomam lanche, quando brincam no parque (gi-
ra-gira, balanca...) e até quando dormem.

Assim, as brincadeiras da creche tém espaco
nas brincadeiras em casa, com outros pares —
pais, maes, familiares e amigos(as) — e as brin-
cadeiras de casa vém para a creche, passando
a compor também parte das brincadeiras dos
espagos da Educagdo Infantil, num movimen-
to de continuidade, no qual transgridem o es-
paco da creche, deixando de ser exclusivas de
seu interior, para continuar em casa e da casa,
na creche. Nas palavras de Lima (1995), o es-
pago nunca é um lugar vazio, e sim um lugar
repleto de “significados, lembrangas, objetos
e pessoas, que atravessam o campo de nossa
memoria e de nossos sentimentos, desperta
tristezas e alegrias, prazeres e dores, tranquili-
dade e angustia” (p. 30).
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Anexo

a) As bonecas que foram levadas para casa. Da esquerda
para a direita: Soso, Dora, Bia e Aninha.

b) O antes e o depois da boneca escolhida por Manuela
para levar para casa.
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1.6 “OOruja, Uruja, Coruja”

FERREIRA, S6nia%”

COSTA, Josemary Domingues da®®

OLIVEIRA, Renata Lopes Carvalho.®

SOUZA, Nicéia Torquato de 7°

CEMEI Brasilia B. E. Martins.

Nome da U.E.: Cemei “Brasilia Egidio Martins”
Agrupamento: II

Namero de criancas: 16 criancas

Ntmero de adultos: 4 adultos

Eixo ou tema do PP (relagdo): A relacao da proposta nar-
rada com o eixo do PP se da em valorizar todos os es-
pagos da creche, inclusive os espacos externos (diversos
parques e tanque de areia) como espagos educativos pri-
vilegiados de aprendizagens para que as criangas vivam
experiéncias reais e significativas ao proporem diversas
estratégias de observacdo das corujas no parque. Dar voz
e vez as criancas através dos registros das falas das crian-
cas no “Didrio da Coruja”

Objetivos da proposta narrada: Valorizar
o meio ambiente, desenvolver respeito pelos
animais, desenvolver estratégias de observa-
cao, utilizar e manusear maquinas fotograficas
e bindculos. Suscitar curiosidades e interesses
das criangas em pesquisar sobre as corujas
através de varias leituras infantis e pesquisas
na internet, finalizando com a criacdo de uma
tela com a face das corujas com diversos ma-
teriais ( tampa de requeijao, botdes de diver-
sos tamanhos e gravetos).

Ha aproximadamente cinco anos as corujas
nidificaram no barranco do parque do “Cemei
Brasilia B.E Martins”. Popularmente conheci-
das como “corujas-buraqueiras”, sdo aves stri-
giformes, da familia Strigidae, com o nome
cientifico Cunicularia (“pequeno mineiro”),
e muitos transeuntes param para admira-las.
Estamos acostumados a observar o entorno
da escola e, por inimeras vezes, as criangas
se aproximam do barranco desejando alcan-
ca-las.

O presente texto aborda fragmentos do
processo de observagdo das corujas-buraquei-

67 Professora de Educacao Infantil
68 Agente de Educacio Infantil
69 Agente de Educacdo Infantil
70 Monitora Infanto-Juvenil
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ras pelas dezesseis criancas de agrupamen-
to I, com idades entre um ano e meio e trés
anos, através de registros que nds, educado-
res, realizamos em um “Didrio das Corujas”.
Juntos, as criancas e os adultos visitaram e
observaram as corujas em diversos horarios,
especificamente, nos periodos da manha e da
tarde. Observaram como as corujas se porta-
vam quando estavam com medo, como elas
reagiam quando um cachorro latindo atraves-
sa a rua...

Em posse de binéculos e de méaquina fo-
togréfica, as criangas, conduzidas pelos edu-
cadores, observaram diariamente as corujas.
Aprenderam a manejar os binéculos e a ma-
quina fotografica e também desenvolveram
estratégias de observagdo dessas aves. Como
sdo os olhos da coruja¢ Como elas permane-
cem empoleiradas nas arvores ou nos muros¢
Por que as corujas ficam sob uma perna¢ Por
que parecem tdo bravas ou serd que querem
proteger seus filhotes¢ Como giram o pesco-
co¢ Qual a espécie das corujas que moram no
parque¢ Essas foram algumas perguntas que
nortearam a observacdo das criancas e dos
educadores. A partir dessas questdes surge o
trabalho com a Pedagogia de Projetos; o proje-
to “OO0ruja, Uruja, Coruja”, cuja denominagao
foi criada por um dos integrantes de nossa tur-
ma — o Adriano, de 2 anos.

Logo pela manhd, nas rodas de conversa
realizamos a chamada das criancas diaria-
mente, cantando varias musicas infantis que
valorizem a presenca da crianca naquele dia e
naquele espaco. Aproveitamos também para
conversamos sobre varios assuntos — como foi
o final de semana, se as criancas foram pas-
sear com a mde ou com o pai na casa da avo,
como passaram a noite — e fazermos os nossos
combinados: ler os relatos das familias sobre a
visita da nossa mascote, ler poesias, entre elas,
a poesia de Vinicius de Moraes sobre corujas,
entre outras agoes.

Cantamos varias mdusicas sobre bichos,

em especial sobre a coruja, que as criangas ja

03/03/15 13:52



Caderno_01_5a

SUBSIDIOS PARA REFLEXAQO NAS ACOES FORMATIVAS

sabiam de cor e salteado. Nossa turma gosta
muito de cantar, principalmente quando reali-
zavamos atividades relacionadas com o tema
e na hora das visitas.

Para ampliarmos o nosso repertério e nosso
conhecimento, ouvimos varias musicas sobre
corujas. Entre as escutadas, a mais conhecida
é da cantora Elis Regina, “Corujinha” do CD
Arca de Noé. Sempre davamos gargalhadas
com o final da mdsica, quando diz: “gue fei-
nha que ¢ vocé...”. Ouvimos também a musica
da “Corujinha Ruru”, do CD Urubububu de
Elizabeth Woolley — essa ndo é tao conhecida.
Ainda nas rodas de conversa, ouvimos varias
histérias como “Chapeuzinho Vermelho”, da
Companhia das Letrinhas, e "Rapido como
Gafanhoto”, dos autores Audrey Wood e Don
Wood, da editora Brinque-Book. As criangas
se interessavam muito pelas histérias sobre as
corujas, entre elas, “Vidinha Boa” de Ruth Ro-
cha, Editora FID, e “Eu amo Corujas”, autor e
editora Ciranda Cultural.

Ouvimos repetidamente, a pedido das
criangas, a histéria da coruja Eugénia, td3o
bem acolhida pela turma e que acabou dan-
do origem ao nome da nossa mascote. Apés a
leitura do livro “A coruja que tinha medo do
escuro”, da editora Ciranda Cultural, aprovei-
tamos para falar dos nossos medos: do escuro,

do lobo...

Assim que decidimos pesquisar sobre as
corujas, as familias foram convidadas a par-
ticipar do Projeto. Alguns familiares, acom-
panhados de seus filhos e instigados por eles,
comecaram a parar préximos ao alambrado
para observar essas aves, tanto nos horarios
de entrada como de saida das criancas na ins-
tituicdo. Era comum ver as corujas empoleira-
das nas arvores ou préximas a toca, no final

do dia.

As problematizagdes suscitadas durante as
visitas de observagdes das corujas foram es-
tudadas através de varias pesquisas realizadas
pela internet, na sala de video ou de informa-
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tica; e de pesquisas enviadas pelas familias,
pela curiosidade das criangas que inclusive de-
sejaram, entre outras coisas, pesquisar 0 som
estridente das corujas. As pesquisas nos insti-
garam a conhecer outras espécies de corujas
também muito interessantes.

Nao demorou muito para que todos os en-
volvidos no Projeto (familiares, educadores,
criangas e equipe gestora) estivessem motiva-
dos e interessados no tema do nosso objeto
de pesquisa e estudo, dando-nos sugestdes,
como, por exemplo, o uso de materiais para
caracterizar as faces das corujas, a confecgado
de mdaquinas fotograficas e binéculos com su-
cata para realizarmos as visitas de observagao
das corujas, a construgdo da toca da coruja
com argila e aquisicao de bindculos profissio-
nais pela diregdo da escola, proporcionando-
nos vivéncias educativas muito significativas.

Para sustentar nossas a¢cdes com o trabalho
da Pedagogia de Projetos, nos apoidvamos em
Barbosa e Horn, que consideram que:

“Desde Decroly até hoje, afirma-se que todas as criangas
dessa faixa etdria gostam de plantas e de animais, todas as
criangas querem aprender sobre meios de transporte, todas
as criancas adoram festejar efemérides e assim por diante.
E l6gico que elas se interessam pelo mundo que estd a sua
volta e que querem compreendé-lo; porém, estudar, criar
significado, compreender, estabelecer relacdes, imaginar ce-
nas, personagens e narrativas a partir de uma vivéncia é um
trabalho contextualizado no tempo e espago”. (Barbosa e
Horn, 2008, p. 38).

Além das pesquisas, as familias participa-
ram do projeto enviando curiosidades sobre
as corujas, fotos e relatos descritos, colocados
na sacola denominada Kit mascote, que con-
tinha um livro infantil sobre a coruja, caderno
para registro e almofada em forma de coruja,
que eram enviados nos finais de semana para
a casa de cada crianga, conforme registra a
mae da Vitoria:

(...) No domingo a coruja ficou na cama da mamée e
passeou de moto elétrica, que a Vic ganhou da mamae e do

papai no sabado a noite. A Victéria passou a gostar muito
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de coruja. Ela fala muito sobre ela, fiquei muito emocionada
no momento que ela pegou o livro e comecou a falar exa-
tamente tudo que acontecia no livro — que legal! (Tatiane,

visita realizada entre os dias 3 e 5 de maio de 2013).

E muito gratificante para nés, educadoras
de criangas pequenas, ter no préprio ambiente
escolar o nosso “objeto” de estudo e pesquisa,
possibilitando que as criangas vivam experi-
éncias reais e significativas.

Preocupamo-nos em elaborar junto com as
criangas uma proposta de trabalho que privi-
legia os diferentes ambientes educativos, em
especial a exploracdo da drea externa como
ambiente provocador de conhecimentos que
produzem sentidos para todos os envolvidos,
em um projeto que vai ao encontro das Di-
retrizes Curriculares para a Educacdo Infantil.
Procuramos dar énfase aos conhecimentos
vindos do interesse das criangas e atribuimos
sentido ao resultado das experiéncias viven-
ciadas, considerando criangas como protago-

nistas da prépria histéria e criadores de cultu-
ras (2013, p.19).

O parque, em especial o tanque de areia,
passa a ser um ambiente educativo muito rico,
pois, a0 mesmo tempo em que as criangas in-
teragem brincando com baldinhos, pazinhas e
areia ouvindo os cantos dos péssaros (bem-te-
vi) e das cigarras, observando as borboletas, e
tomando cuidado para ndo pisarem nos for-
migueiros, observam atentamente as corujas,
imitando-as empoleiradas nos galhos das ar-
vores ou ficando em uma perna so.

Todas essas brincadeiras eram realizadas
apOs as visitas didrias as corujas. No comego
as criancas salam correndo, gritando e assus-
tando as corujas, que estavam proximas da
toca, no barranco do parque. Aos poucos, con-
forme conhecemos a vida das corujas, fomos
tracando os nossos combinados nas rodas de
conversa, respeitando os habitos e costumes
das corujas, andando devagar, falando baixi-
nho para ndo assusta-las, aguardando a vez
para usarem os bindculos, e isso foi se tornan-
do habitual para as criancas.
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Seguem abaixo alguns dos nossos episédios
registrados.

Binéculo... A coruja bem de pertinho

Hoje logo pela manhd fomos visitar as corujas. Tivemos o au-
xilio de um binéculo que a prof* Sénia trouxe para ajudar a olhar
bem de pertinho. As criangas adoraram, ficaram horas espiando
eregistrando tudo com foto. O Lucca, ao olhar pelo bindculo com
0 auxilio da professora, disse: “Ora t6 vendo a corujal”. Foi muito
engragado.

A Agatha, a Ana Luisa e a Maria Eduarda ficaram admiradas
ao verem a coruja bem de pertinho pelo binoculo. Foi muito legal.
(Didrio das Corujas, p.5, dia 25/02/2013, observagio
realizada pela manha).

Figura 1- Foto tirada pela Agente de Educacao Infantil
Josemary. Crianca admirada ao ver a coruja bem de perto
através do bindculo

Figura 2 -Foto tirada pela Professora Sonia. Crianca
agachada, observando e admirando as corujas, com o
binéculo em méos.

Corujas tém olhos grandes...

O Lucca arregalou os olhos, na tentativa de imitar os olhos da
coruja. Pedi as criangas que tentassem fazer siléncio, porque as

corujas estavam dormindo. Hector, Ana Luisa e Victoria me imita-
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ram e logo avistaram a primeira coruja que se escondeu no buraco.
Fomos um pouco mais a frente e encontramos mais duas corujas,
que voaram... Uma ficou no alambrado e a outra foi para a drvo-

re.. (Didrio das Corujas, p.1, dia 19/02/2013,
observacao realizada ao entardecer).

B

Figura 3 - Foto tirada pela Professora Sénia. Giovanna ficou
fascinada ao ver a coruja, mostrando com o dedo para a
arvore.

Corujas permanecem apoiadas em um pé sé...

Hoje fomos visitar as corujas como de costume e me esqueci dos
binéculos. A Agatha falou: “Cadé os bindculos¢”. Ela reforgou o
pedido vdrias vezes. Josy foi buscd-los. Durante as nossas observa-
¢des, percebemos que a coruja ora estd com uma perna sé e em ou-
tros momentos ndo, quando estd empoleirada na drvore. Na brin-

. . . . . *Z :
cadeira de faz de conta as criancas imitaram a coruja. (Diario

das Corujas, p. 12, dia 27/03/2013, observagao
realizada pela manha).

Figura 4 - foto tirada pela Agente de Educagdo Infantil
Renata. Corujas em cima do telhado do CEMEI, fazendo
carinho uma na outra. Que lindo!
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“A ooruja”...

Giovanna ficou fascinada ao ver a coruja, e também queria mos-
trar-me onde ela se encontrava. “Nas cadé as outrasé”, perguntei. A
Agatha respondeu: “Nio td tia, ela saiu”. Ao ouvir minha pergun-
ta, Adriano correu em direciio ao outro buraco, pois tinha acabado de
ver a segunda coruja pousar e, na tentativa de me avisar, comegou a
falar: “a ooruja”, a “ooruja”. Foi muito engragado. A Graziela tam-
bém ficou surpresa ao ver a coruja e apontou com o dedo na diregio
onde ela se encontrava. (Diario das Corujas, ’p16, dia
04/04/2013, observacdo realizada pela manha).

Figura 5- Foto tirada por uma crianga.
E foi uma grande alegria para as criancgas, que depois de ti-
rarem as fotos queriam vé-las [as corujas] pelo visor da maqui-
na fotografica, o que lhes causaram grande satisfacdo.

“Uruja” Para observarmos as corujas mais de perto,
nos aproximamos delas sem muito barulho...

Adrian,o que apenas balbucia "URUJA”, chega proximo a toca
da coruja sem fazer barulho, como antes. As criangas pequenas pe-
diam para ver as fotos no préprio visor da mdquina. Elas estavam
muito felizes com as proprias fotos que tiraram. Revelamos e as cola-
mos no didrio da coruja. (Diario das Corujas, p- 35, dia
22/08/2013, observacao realizada pela manha).

Figura 6- Foto tirada por uma crianca. Uma crianca observa
a outra tirando fotos da coruja e aguarda a vez para usar a
maquina fotografica.
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1.7 Algumas perguntas sobre Educacao
Infantil: tempo, espaco e legislacao

Valéria Aroeira Garcia”’

Este texto esta estruturado tendo como eixo
condutor a relagdo entre legislagio e possiveis
organizacOes dos tempos e espacos na Edu-
cagdo Infantil. Inicia-se a partir de um olhar
amplo em relagdo a concepgdo da legislacao
como ferramenta importante para a garantia
de direitos e sua interferéncia na organizagao
dos tempos e espacos na Educacdo Infantil,
que sdo pensados e repensados, inclusive pela
propria legislagdo. A partir de entdo, estabele-
ce relagbes com o fato de que as criangas pe-
quenas estdo sendo institucionalizadas cada
vez mais cedo — relacionando-se, crescendo
e estabelecendo relagdes no espago institu-
cionalizado, marcado pelos tempos e espagos
regrados e por agdes realizadas no coletivo,
portanto “submetidas” cada vez mais cedo as
legislagdes que orientam cotidianamente suas
acoes.

Uma das questdes importantes para pen-
sarmos em relacdo a temadtica dos tempos
e espagos na Educacdo Infantil é como seus
desdobramentos na prética sdo atravessados
e, muitas vezes, determinados pela legislagao
educacional.

E verdade que a legislacio é importante e ela
é inclusive um elemento de garantia de direi-
tos. Porém, é extremamente importante que
ela atue e funcione a partir das necessidades
da pratica, do cotidiano, dialogando com eles,
percebendo novas necessidades, exigéncias de
novos direitos a serem garantidos. A legisla-
¢do educacional deve servir a pedagogia que
acontece no dia a dia educacional. Muito em-
bora isso possa nos parecer 6bvio, muitas ve-
zes, percebemos agdes pautadas na legislacao
que engessam novas possibilidades em uma
institui¢ao educacional, ou determinagdes que

71 Pedagoga, Supervisora Educacional da Prefeitura Municipal de
Campinas, Dra. em Ciéncia, Politica, Educacdo e Cultura pela Fa-
culdade de Educagdo da Unicamp.
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advém da propria direcdo da Unidade Educa-
cional, e/ou de Secretarias Educacionais e do
Ministério da Educagdo, que direcionam e in-
duzem as praticas pedagdgicas e acabam por
limita-las.

Campos (2005) faz um resgate sobre a
legislagdo protetora da crianga e do adolescen-
te desde a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos — Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU), 20 de novembro de 1959) — e chama-

nos a atengdo para o fato de que, no Brasil:

O documento que deu legitimidade a Educagio
Infantil foi a Constituicdo Federal, reescrita e
promulgada em 1988, a partir da qual comegou
a ser reconhecida como direito fundamental da
crianga e como dever do Estado, sendo definida
no artigo 227: “E dever da familia, da sociedade
¢ do Estado assegurar a crianga e ao adolescen-
te, com absoluta priotidade, o direito a vida, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazet, a profissio-
nalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria,
além de colocd-los a salvo de toda forma de ne-
gligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia e
opressdo.” (p. 12).

A Constituicdo Federal é o instrumento ma-
ximo de regulacdo em nosso pais em relacao
aos direitos das criancas e adolescentes. O Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de
1990, é outro instrumento legislativo de ga-
rantia de direitos as criancas e aos adolescen-
tes, sendo os Conselhos Tutelares, o Conselho
Municipal de Defesa dos Direitos da Infancia
e da Adolescéncia e o Ministério Publico es-
feras fiscalizadoras, chamadas a cobrar a ga-
rantia desses direitos quando ha auséncia do
cumprimento dos mesmos.

Focando no campo da educagdo, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 impele rele-
vancia educacional a Educagdo Infantil, garan-
tindo-a como a primeira etapa da Educagdo
Bésica e trazendo consigo uma gama de direi-
tos educacionais as criangas pequenas. Assim,
os direitos das criangas ampliam-se, partindo
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da esfera protetiva e chegando as questdes
que compreendem aspectos educacionais
como, por exemplo, a sinalizacdo do que é
importante para a socializagdo, desenvolvi-
mento, produgdo de cultura, aprendizagem,
cuidados para as criangas pequenas. Goulart
(2001), analisando a relagdo entre o espa-
co fisico e a Educacdo Infantil, ao destacar o
documento Critérios para um Atendimento em
Creches que Respeitem os Direitos Fundamentais
das Criangas,”? chama-nos atencdo ao direito
a infancia:

Serd necessdrio garantir: a) o direito a infancia
sem antecipar a escolaridade do ensino funda-
mental (no entanto, sem esquecer da necessidade
de levar em conta a continuidade destes segmentos
de educagio das criancas principalmente daque-
las de 0 a 10 anos); b) um ambiente educativo
que contemple a indissociabilidade do cuidado/
educa¢io das criangas pequenas; c) o respeito aos
direitos fundamentais das criangas; e d) otimiza-
¢do das condigbes e dos recursos materiais e huma-
nos para que se possam implantar no pais redes
de qualidade com todos os aspectos que o referido
documento propade. (p. 7).

A trajetéria legislativa educacional passa
por avangos e retrocessos em fungao de dispu-
tas e opgOes politicas de diferentes governos,
fazendo com que os sistemas educacionais se
modifiquem. Partindo do aspecto mais am-
plo da legislagdo educacional e tracando um
rapido panorama, podemos observar algumas
dessas intervencdes no dmbito da Educacdo
Infantil desde as modificagdes provocadas
pela transferéncia das creches das Secretarias
de Assisténcia Social para a Educacao, passan-
do pela exigéncia de formagdo em nivel uni-
versitdrio em Pedagogia para as profissionais
que atuam com as criangas na Educagdo In-
fantil, até a entrada das criancas aos 6 anos
no Ensino Fundamental, por exemplo. Perce-
be-se, assim, que decisbes politicas majorita-
rias influenciam e interferem no cotidiano das

72 BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Ba-
sica. Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas. Brasilia, DF, 1995 e 2009.
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Unidades Educacionais e na forma como as
geragdes futuras estdo tendo a oportunidade
de experimentar e criar diferentes opgdes de
organizagao social.

Gorges (2009) aponta-nos que:

Muitos esforcos e preocupagoes foram investidos
em mudangas na educacdo bdsica brasileira nas
ultimas décadas, principalmente no final dos
anos de 1980, com o advento da Constituicdo
Federal de 1988, e durante todo o petriodo dos
anos de 1990, repleto de reformas educacionais.
Esses fatos tornam o intervalo que vai de 1998
a 2008 um recotte historico importante para a
andlise das legislagoes e reformas federais na
drea da educagdo. Esses documentos constituem
um campo variado de estudos, desde a estrutura
curricular, financiamento da educagdo, avalia-
¢do de desempenho, formagdo docente e também
aspectos especificos como género, raga e direitos
humanos. (p. 37).

Dessa forma, percebe-se que, muitas vezes,
é por meio e intermédio da legislagdo que al-
gumas intencbes se concretizam. E possivel
compreendermos a legislacdo educacional
como um importante dispositivo na garantia
da qualidade educacional, do acesso a edu-
cagdo, por exemplo. Como vimos, as nor-
mas legais interferem, auxiliam e, por vezes,
garantem a governabilidade do sistema edu-
cacional, caminhando no sentido de garantir
conquistas e direitos. Contudo, a legislacdo
nio pode impedir que novas propostas e pos-
sibilidades de trabalho sejam experimentadas
e tragam inovagdes ao cotidiano pedagdgico,
considerando movimentos que partam desse
mesmo cotidiano. Do mesmo modo, também
nio podemos aceitar que a legislagdo educa-
cional traga retrocessos aos avangos e direitos
conquistados.

A legislagdo ndo conversa apenas e especi-
ficamente com a “gestdo administrativa” das
Unidades Educacionais e Secretarias Educa-
cionais, pois a pedagogia vivenciada e criada
no cotidiano e na pratica ndo é apartada da
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legislagdo — uma interfere e penetra na outra
—, e podemos observar varios aspectos a par-
tir dos quais a pratica pedagdgica acaba sendo
redirecionada e conduzida por orientagoes e
determinagbes legais — para o bem e para o
mal. Sendo assim, o questionamento se da no
ambito das possiveis maneiras de influenciar
esse movimento, participando dele.

Nao é dificil, em conversas com diferentes
profissionais que atuam nas Unidades Educa-
cionais, ouvirmos reclamacdes e lamentacdes
sobre essas questoes. A possibilidade de se es-
tabelecer uma organizagdo que ndo se paute,
necessariamente, na relacdo sala-professor(a),
por exemplo, é bastante dificil, porque todas
as orientagoes, resolugdes e todo o sistema
educacional (no caso de Campinas, inclusive
o Sistema Integre, que organiza e estrutura
de maneira informatizada as informacdes de
toda a vida administrativa, funcional e peda-
gogica das Unidades Educacionais) estdo pau-
tados, organizados e estruturados sob a légica
sala-turma-professor(a). Ao olharmos para os
tempos e espagos na Educacdo Infantil, per-
guntamo-nos: como essa relacao entre a legis-
lacdo educacional e o cotidiano pedagdgico
interfere, protege, engessa, impede novida-
des, garante direitos? Como se pode imaginar,
nao sio relacdes faceis, nem de serem analisa-
das e nem de serem superadas e/ou alteradas,
pois se por um lado temos a necessidade de
normatizar e regular para que tenhamos cla-
reza e transparéncia dos processos e também
para que os direitos das criancas, das familias,
dos funciondérios, do patrimoénio publico e da
comunidade mais ampla sejam atendidos,
por outro lado, novas necessidades, ideias e
possibilidades vao surgindo, muitas vezes, se
contradizendo com o que “ja estava certo”,
legislado, regulado. Como lidar com isso em
relacdo aos tempos e espagos?

Partimos do pressuposto de que a legislacao
ndo serve para limitar, mas para organizar e
garantir direitos; portanto, quando ela impede
que novos processos acontecam, ela precisa
ser discutida em varios ambitos, e diferentes
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alternativas e caminhos precisam ser pensa-
dos e propostos coletivamente. Para que isso
se dé, é necessario que a divisdo do trabalho
na Unidade Educacional nio seja impeditiva
para que cada profissional e comunidade pos-
sam interferir e sugerir, se ndo na execugao,
com certeza, no campo das andlises, possibili-
dades e proposigoes.

Com isso, apontamos para o fato de que,
ao se pensar em estratégias, modificagdes e,
porque nao, em transformacdes nas Unida-
des Educacionais, muitas vezes, as professo-
ras(es) cabem apenas as agoes relacionadas
diretamente as criangas; a orientagdo peda-
gogica, as agOes relacionadas as professo-
ras(es); e a direcdo, as relacionadas a gestao
administrativa da Unidade. H4 a necessida-
de de entendermos que existem especifici-
dades e responsabilidades ligadas a fungao
de cada profissional em seu fazer, mas isto
ndo pode ser impeditivo para que o coletivo
da Unidade, inclusive considerando a par-
ticipagdo da comunidade mais ampla, dis-
cuta de uma maneira democrética e plural
as agbes que envolvam modificagdes, trans-
formagoes e melhorias. Essa compreensao
implica em ac¢bes democraticas e ndo hie-
rarquicas, que exigem que cada profissional
possa sair do seu reduto, do seu campo de
acao, e interfira propositivamente, com as
especificidades do seu olhar, nos fazeres de
outras funcOes, para que sejam possiveis
proposicdes e sugestdes de mudancas e al-
teragdes que, por sua vez, quando encami-
nhadas, possam se desdobrar, inclusive, em
alteracdes na legislagao.

Para tanto, é necessario construirmos legis-
lagdes que nos possibilitem tempos e espagos
educacionais com coletivos de profissionais,
juntamente com a comunidade, com autono-
mia para discutir e propor agdes que tragam
mudancas em seu cotidiano pedagdgico. Po-
rém, frisamos que a autonomia se exerce por
meio do coletivo, dialogando com a legisla-
cao existente e, quando necessario, propondo
mudancas.
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Referenciando a legislagdo educacional em
Campinas — SP, focando em algumas questdes
sobre a Educagdo Infantil, podemos observar
alguns aspectos explicitados na Resolugdo que
“Fixa normas para o cumprimento dos tempos
pedagdgicos pelos professores da Rede Munici-
pal de Ensino de Campinas”,”® a qual estabelece
quais sdo, a que se referem os tempos peda-
gbgicos das(os) professoras(es) e quais as agdes
pertinentes a cada tempo pedagdgico. Essa Re-
solugdo orienta e indica quais as caracteristicas
de cada tempo, como cumprir cada um deles.
Na Educagio Infantil, por exemplo, ao esta-
belecer as normas para o tempo das(dos) pro-
fessoras(es), estipula-se que o Trabalho Docente
Coletivo™ deve ser cumprido por todo o coleti-
vo em hordrio intermediario e que o Trabalho
Docente Individual”® deve ser realizado focando
acdes com os responsaveis pelas criangas, in-
clusive em atividades culturais com as mesmas
e suas familias e em acdes do cuidar e educar.
Esses indicativos presentes na Resolugao impri-
mem, mais do que uma marca, uma dire¢do do
que a Secretaria Municipal de Educagao, assim
como os profissionais que atuam na Educacao
Infantil, defende, acredita e trabalha, e contri-
buem no sentido da construgdo de uma pratica
na Educacdo Infantil que valoriza, parte da qual

73 RESOLUCAO SME N° 21/2012 (DOM DE 26/12/2012)

Fixa normas para o cumprimento dos tempos pedagdgicos pe-
los professores da Rede Municipal de Ensino de Campinas, e da
outras providéncias.

74 CAPITULO II

DO TRABALHO DOCENTE COLETIVO (TDC)

Art. 4° A reunido de TDC realizar-se-a semanalmente e terd a
duragdo de 02 (duas) horas-aula sequenciais.

§1° Na Educacdo Infantil, a reunido realizar-se-4 em um uni-
co horério semanal e entre os seus 02 (dois) turnos de funciona-
mento, independentemente do nimero de turmas ofertadas na
unidade educacional (Resolu¢do S.M.E. n° 21/2012 — D.O.M. de
26/12/2012).

75 CAPITULO III

DO TRABALHO DOCENTE INDIVIDUAL (TDI)

[...]

§1° Nas unidades de Educagdo Infantil, as horas de TDI deve-
rao ser utilizadas em:

[ - reunides com pais e/ou responsaveis;

Il - atividades culturais e de integracdo com as criangas e as
familias;

III - atividades com as criangas que envolvam o cuidar e o edu-
car, inclusive planejamento e avaliagdo dessas atividades (Resolu-
¢do SME n° 21/2012 - D.O.M. de 26/12/2012).
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é construida coletivamente, considerando os
profissionais, as criangas e suas familias.

Outro aspecto importante dessa mesma Re-
solucdo estd novamente pautado no coletivo,
indicando que as bases para as escolhas em
relacdo aos tempos destinados a Carga Hord-
tia Pedagogica’® e a Hora Projeto”” se dao tendo
como referéncia os indicativos presentes no
Projeto Pedagégico da Unidade Educacional,
priorizando e valorizando novamente a parti-
cipagdo coletiva ao envolver a construgdo efe-
tivada por meio do Projeto Pedagdgico (PP) e a
aprovacao do Conselho de Escola.

Destacamos ainda a Resolu¢do que “Dis-
pde sobre o processo de Atribuicdo de Au-
las, Agrupamentos, Ciclos, Turmas, Unidades
Educacionais, Blocos de Unidades Educacio-
nais e Locais de trabalho aos Professores, aos
Especialistas Efetivos e aos professores subs-
titutos em situagdo de processos Transitados
em Julgado Estaveis (T]JEs) da Rede Municipal
de Ensino de Campinas”,’® que indiretamente

76 Art.11. As horas-aula de CHP deverdo ser cumpridas em pro-
jetos voltados exclusivamente para situagdes de ensino-aprendiza-
gem dos alunos.

§1° O Projeto especifico para CHP, a ser desenvolvido com alu-
nos ao longo do ano letivo, deve:

I - estar de acordo com as demandas da unidade educacional,
com foco na elevagdo da qualidade da educacio.

II - constar do Projeto Pedagégico da Unidade Educacional e ter
a ciéncia do Conselho de Escola; [...]

§2° A aprovacdo de horas-aula de CHP para formagdo podera
ocorrer quando o curso for entendido como condigdo necessaria ao
desenvolvimento do projeto. [...]

Art. 12. As horas-aulas de CHP, desenvolvidas em atividades
pedagdgicas, deverdo ser organizadas e planejadas coletivamente
pela equipe gestora com a equipe docente.

§1° O planejamento e a organizagdo das horas-aula de CHP
deverdo ser:

I - incluidos no Projeto Pedagégico;

II - avaliados mensalmente em reunido de TDC;

III - reorganizados, sempre que se fizer necessdrio, coletiva-
mente pela equipe gestora e a equipe docente. (Resolugao S.M.E.
n°21/2012 - D.O.M. de 26/12/2012).

77 CAPITULOV

DA HORA PROJETO (HP)

Art. 14. As horas-aula destinadas a HP deverdo ser planejadas
para o desenvolvimento de projetos relativos:

I - &s atividades com alunos nas unidades educacionais;

II - a formagdo continuada, promovida pela SME, de forma
centralizada ou descentralizada. (Resolu¢ao S.M.E. n° 21/2012 —
D.O.M. de 26/12/2012).

78 Resolucdo S.M.E. n° 08/2013.
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interfere nos tempos e espagos das(os) profes-
soras(es), orientando quais questdes sdo valo-
rizadas e pontuadas para a ocupagao dos tem-
pos pedagdgicos. Essa Resolucao legitima e da
importancia a construgdo pedagdgica do cole-
tivo da Unidade Educacional quando prioriza
as acgOes pedagdgicas ao atrelar o processo de
atribuigdo de agrupamentos a critérios peda-
gbgicos” apontados neste mesmo documento.
Ela ndo define apenas os critérios pedagdgicos
como os Gnicos elementos indicadores no pro-
cesso de atribuicdo, mas também considera a
classificagdo, por tempo e titulagdo na funcdo
como uma opgao, e, assim, avanga ao fortale-
cer e empoderar o coletivo da Unidade Educa-
cional neste processo.

As questdes destacadas nas duas Resolu-
¢Oes apontadas constituem exemplos de como
a legislacdo orienta e interfere diretamente em
aspectos pedagdgicos e na definigdo dos tem-
pos e ocupagdo dos espagos, neste caso, em
relacdo aos tempos destinados as(aos) profes-
soras(es). Ademais, evidenciam algumas dis-
cussOes que se iniciaram na pratica e se desdo-
braram em questdes pontuadas na legislagao,
como os critérios pedagdgicos considerados
para a atribuicao.

79 Art. 4° A atribuigdo aos professores e aos especialistas de edu-
cacdo, na FASE I, podera ocorrer:

I - por meio da classificacdo geral e/ou

II - por meio dos seguintes critérios pedagogicos:

a) participagao efetiva na construcdo, implementagao e avalia-
cdo do Projeto Pedagdgico;

b) dominio do conhecimento especifico relativo ao trabalho
pedagdgico da funcdo que desempenha;

c) envolvimento e iniciativa no trabalho did4tico de avaliar,
planejar e implementar as agbes educativas adequadas ao ensino
-aprendizagem dos educandos;

d) comprometimento com a organizagdo e realizacdo de regis-
tros que documentam o desenvolvimento do trabalho pedagdgico;

e) comprometimento com a organizagdo e cumprimento dos
prazos estabelecidos quanto a documentagdo relativa ao trabalho
didatico;

f) atuagdo em comissoes de trabalho e representacdes, reunides
coletivas e encontros entre escola e comunidade;

g) articulacdo e desenvolvimento de trabalhos coletivos de for-
ma cooperativa e solidaria.

Pardgrafo tnico: Em situacdo de impasse a atribuicdo devera
ocorrer por meio da classificacdo geral, constante nos Comunica-
dos S.M.E. n° 110/2013, de 13 de setembro de 2013, e S.M.E. n°
112/2013, de 17 de setembro de 2013, [...]. (Resolugdo S.M.E. n°
08/2013).
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Toda essa discussdo, ao considerarmos a
Educacao Infantil, se faz necessaria no mo-
mento atual. Percebemos um movimento, na
elaboracdo de novas diretrizes e legislages,
do modelo regulatério e avaliatério tanto no
Ensino Fundamental quanto na Educagdo In-
fantil, uma vez que o tempo de infancia nos
espagos educacionais das criangas brasilei-
ras ja foi reduzido, por meio da legislacdo
que trouxe a obrigatoriedade do Ensino de 9
anos,” diminuindo em um ano as possibili-
dades nado escolares e ndo escolarizantes das
criangas. Além disso, a partir de 2016, com a
obrigatoriedade da Educagdo Infantil a todas
as criancas a partir de 4 anos,® restringe-se a
possibilidade de que as familias possam fazer
escolhas entre a institucionalizacido ou ndo de
seus filhos nessa idade.®

Dessa forma, voltamos as questdes: como

80 Lein® 11. 274 de 06 de fevereiro de 2006: Altera a redagdo dos
arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, dispon-
do sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Art. 3° O art. 32 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragao de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, tera por objetivo a formagao bésica do cidadao, me-
diante:][...]

Art. 87[...]

§3°

I - matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de
idade no ensino fundamental;]...]

Art. 5° Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo pra-
zo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o ensino fun-
damental disposto no art. 3° desta Lei e a abrangéncia da pré-escola
de que trata o art. 2° desta Lei.

81 Lein® 12.796 de 04 de abril de 2013: Altera a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional, para dispor sobre a formacao dos profissionais
da educagdo e da outras providéncias.

Art. 4°

I - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

II - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos

de idade;

82 A presente discussdo ndo tem o intuito de manifestacéo a favor
ou contra a possibilidade de educacdo para as criangas a partir de
4 anos, mas sim de provocar questionamentos em relacio & obri-
gatoriedade de apenas um modelo de educac@o institucionalizado,
legislado, regulado para as criangas a partir dos 4 anos.
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fazer, como propor, como mudar, como res-
peitar o tempo da crianca na escolha dos
lugares/espagos pelos quais ela transita no
espago educacional? Como inventar, experi-
mentar uma organizagao de trabalho diferen-
te que possibilite mais respeito aos tempos e
espagos destinados as criangas? Como garan-
tir legalmente essas experimentagdes? Como
criar e favorecer a participagio das diferentes
organizagOes familiares na estrutura¢do dos
tempos e espacos de forma que esta organi-
zagdo contemple a diversidade presente na
sociedade?

Ao observarmos algumas praticas relatadas
neste Caderno, é possivel percebermos movi-
mentos, tentativas e construgdes no sentido
de romper com rotinas tradicionais e experi-
mentar diferentes organizagdes em relacao
aos tempos e espacos. Os relatos abaixo, ex-
traidos do cotidiano de diferentes Unidades de
Educagdo Infantil no municipio de Campinas
— SP, evidenciam claramente a estruturacdo de
outra(s) légica(s) por parte das criangas ao or-
ganizarem tempos ligados as brincadeiras, ao
escolherem o que fazer, por onde transitar etc.
E interessante observarmos as diferentes pos-
sibilidades de experimentacdo que o espago
educacional pode propiciar as criangas:

Ao longo do projeto, percebemos que nos mo-
mentos de brincadeiras livres, onde ndo ha a
interferéncia do educador, as criancas se
organizavam em pequenos grupos, dentro de
diferentes espacos da Unidade Educacio-
nal como: sala, quadra, parque ou saldo; para
brincar das brincadeiras que com eles vivencia-
mos. As criancas utilizavam uma dindmica
peculiar, comegando e terminando a brincadeira
quando lhes convinha, nem sempre esperando
que todos participassem. Em seguida comega-
vam outra sem reclamacdo, em concorddncia com
0 grupo ou mudando completamente a brinca-
deira [...] (DOHI; QUEIROZ, 2013, p. 134,
grifo nosso).

No inicio do trabalho ndo estdvamos avaliando
muito positivamente o profeto, pois parecia que
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ndo estavamos trabalhando conceitos e aspectos
novos, uma vez que o brincar ja fazia parte do
nosso cotidiano. Com o tempo, refletindo sobre
0 nosso trabalho, observando como as crian-
cas evoluiam na sua forma de se organizar
e brincar, como brincavam e reinventavam
o que vivenciavam /.../ (op. cit., p. 135, grifo
Nnosso).

Objetivando construir vinculos afetivos, estimu-
lar as potencialidades e as capacidades indivi-
duais dos educadores e das criangas, as ativida-
des sdo planejadas e elaboradas a partir da
observacao e das expectativas de cada um
em relacdo ao uso do espago da Unidade
Educacional, do uso de materiais novos nos di-
ferentes espagos da Unidade, oportunizando tro-
cas de experiéncias e de saberes entre os educa-
dores, além de estimular nas criangas pequenas a
formagdo de cidaddos que vivem em coletividade
e dividem os espagos.

[...] ao respeitar os saberes trazidos por cada
participante do projeto, a autoestima de edu-
cadores e ctiancas ¢ estabelecida de maneira
positiva, a cada crianca é dada a oportuni-
dade de escolha, ela pode escolher em que
momento ela participa de alguma atividade
ou escolhe se alimentar. (SILVEIRA; MA-
RONEZE; FERNANDES, 2013, p. 212-213,
grifo nosso).

A institucionalizagdo das criancas pequenas
se da cada vez mais cedo e cada vez para um
maior nimero de criangas,®® o que significa
que essas criangas terdo grande parte de suas
experiéncias de aprendizagem, de estabeleci-
mento de relacdes sociais, culturais e afetivas
em espagos educacionais institucionalizados.
Ao focarmos nos espagos e tempos da Edu-
cagdo Infantil, que tipo de questionamentos
essas informagdes podem nos trazer?

Em geral, a crianga quando esta em um es-
pago ndo institucionalizado brincando, seja
em casa, em uma praga, parque ou rua, nao
tem necessidade de ter os espagos definidos,

83 Para maiores detalhes, ver UNICEF, 2008.
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identificados como lugar disso ou daquilo. Ela
pega um brinquedo na sala de casa, por exem-
plo, comeca a brincar ali e depois vai para a
cozinha, deixa o brinquedo 14, comeca a fazer
outra coisa, se relacionar com alguém... Ou
seja, nos parece que a crianga, fora do espago
institucional educacional, em geral, exercita a
autonomia de maneira diferente daquela pos-
sivel no espago institucionalizado, que tem
em seus principios pedagdgicos a formagao de
cidaddos auténomos. O espaco institucionali-
zado, em geral, tem lugares, transitos e hora-
rios marcados fortemente, muitas vezes com
“pode” e “ndo pode”, “é hora” e “ndo é hora”...
Pode-se entrar no banheiro sozinho? Pode-se
entrar na sala da direcdo? Pode-se comer no
parque? Pode-se levar o livro de estérias para
o canto do sono, da casinha? Apenas alguns
exemplos.

Ou seja, as criangas institucionalizadas
terdo uma maior parte de seu tempo se re-
lacionando e se desenvolvendo em espacos
coletivos — no caso do Brasil, de grandes co-
letivos, sendo que nosso pais ainda tem um
numero grande de pessoas na faixa etdria de
0 a 5 anos.®* O que tudo isso pode significar
quando pensamos e organizamos o cotidiano
para esses coletivos de criangas em espagos
comuns? Como organizamos esses espagos?
Quais as possibilidades existentes?

Considerando a organizagdo da institui¢do
educacional tal como estd atualmente, e ao
olharmos para ela como o lugar do coletivo,
em geral nos deparamos com o fato de que
as criangas fazem e experimentam coisas jun-
tas, em grandes grupos — as rotinas sdo orga-
nizadas para os grupos: parque, lanche, sala,
“solario”, cantinhos e outros nomes sdo dados
para a organizacdo desses coletivos nos es-
pagos e tempos na Unidade Educacional. Ao
observarmos essa realidade, ndo ha como nao
pensarmos na organizagdo do tempo e espa-

84 Segundo dados do IBGE, a populacdo de criangas de 0 a 5 anos
no Brasil em 2009 era de aproximadamente 16,27 milhdes. Para

maiores detalhes: http://teen.ibge.gov.br/mao-na-roda/criancas-a-
dolescentes-e-jovens
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GO — pois a prépria “nova organiza¢do” social
ja nos indica que as criangas estdo passando
mais tempo em espagos educacionais insti-
tucionalizados. Um relatério da UNICEF de
2008, ao analisar a transi¢do para os cuidados
a infancia fora de casa nos paises considerados
economicamente mais avangados, afirma que:

A geragdo actualmente em formagdo nos paises
da OCDE® ¢ a primeira em que uma maioria
passa uma grande parte dos seus primeiros anos
de vida ndo nas suas casas com as respectivas
familias, mas em algum tipo de estrutura de
cuidados a infancia. [...] Em todos os paises in-
dustrializados, a estrutura de cuidados fora de
casa faz parte da vida de cada vez mais crian-
¢as, cada vez mais cedo e durante cada vez mais
horas. [...] Na dltima década, muitos paises da
OCDE também comecaram a deparar-se com
subidas acentuadas no niimero de bebés — me-
nores de um ano — confiados a estruturas de cui-

dados fora de casa. (p. 3).

Qual o significado que se depreende do fato
de muitas criancas estarem fazendo as mes-
mas coisas, ou coisas parecidas juntas em um
espaco comum desde muito pequenas? Como
trabalhar, estimular, desenvolver a autonomia,
a identidade, a individualidade perpassada por
esse tempo coletivizado? Em quais situagdes
o sentido de grupo ajuda a avangar, e quais
sdo aquelas que ele emperra? Como garantir
o exercicio da individualidade, da autonomia
quando hd a necessidade de se estar em gru-
po quase que o tempo todo? Portanto, pensar
nesse tempo institucionalizado e relaciond-lo
ao cotidiano na Educacdo Infantil é uma tarefa
da qual ndo podemos nos furtar. A legislacao
educacional é uma das ferramentas importan-
tes para que possamos avangar na garantia de
direitos as criangas pequenas ao considerarmos
a necessidade de que os espacos de Educacado
Infantil garantam que o tempo institucionaliza-
do seja qualificado e obtenha desdobramentos
significativos para as criangas. Ressalte-se que,

85 Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémi-
co — organizagdo internacional dos paises industrializados de eco-
nomia de mercado.
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ao trazermos novamente as analises do relato-
rio da UNICEF (2008), os dados observados nos
apontam a necessidade de que esse tempo ins-
titucionalizado seja altamente qualificado para
que possa propiciar condi¢oes dignas de sociali-
zagdo e desenvolvimento a essas criancas:

Com inicio hd mais de um século, a educacio
primdria e secunddria financiada pelo Estado
acelerou os progressos no sentido da igualdade
de oportunidades. Mas, nas iiltimas décadas, os
progressos no sentido deste ideal parecem ter es-
tancado. E ¢ claro que ndo haverd novos avangos
significativos se o campo de ac¢do ndo se deslo-
car para os setvigos de educagdo e cuidados para
a primeira infancia. Por outras palavras, a me-
lhoria dos servigos de educagdo e cuidados para
a primeira infancia oferece uma oportunidade
para acelerar de novo os progressos do passado
a favor de um mundo em que as oportunidades
de vida ndo estejam limitadas pelas circunstan-
cias do nascimento. Assim como ficou claro que
as desigualdades se instalam nos primeiros anos
de vida, torna-se necessdrio centrar as nossas
preocupagoes no que sucede nesses primeiros
meses ¢ anos. E neste ponto que podem ser toma-
das medidas para permitir que todas as criangas
realizem todo o seu potencial. E ¢ neste ponto
que, porventura, o ciclo das desigualdades que
se autoalimenta serd quebrado (p. 31).

Voltando a temadtica da legislacdo, pode-
riamos pensar, por exemplo, em uma Uni-
dade Educacional que queira se organizar
fora da relacao professor(a)-sala-turma, sera
que é possivel? Em Campinas — SP, temos a
resolucdo de atribuigdo, que liga cada pro-
fessor(a) a um tempo (manha ou tarde) e a
uma sala (AG I, AG II, AG III)%; dessa for-

86 Resolucdo SME n° 07/2013 - Dispde sobre as diretrizes e as
normas para a politica de atendimento a demanda de Educagao
Infantil e a realizagdo do planejamento anual para a organizagao
dos Agrupamentos e das turmas, do cadastro e da matricula das
criancas nas unidades municipais, para o ano de 2014.

AGRUPAMENTO I - CRIANCAS NASCIDAS EM 01/07/2012
A 31/12/2014;

AGRUPAMENTO II - CRIANCAS NASCIDAS A PARTIR DE
01/11/2010 A 30/06/2012;

AGRUPAMENTO III - CRIANCAS NASCIDAS A PARTIR DE
01/04/2008 A 31/10/2010;

AGRUPAMENTO II PARCIAL - CRIANCAS NASCIDAS EN-
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ma, organizados por esta legislagdo, como
pensar em tempos e espacos diferentes para
criangas e professoras(es)? Turmas com du-
as(dois) professoras(es), como fazer a atri-
bui¢do? Como justificar a aplicacdo de re-
cursos publicos na alocagdo de duas(dois) ou
mais professoras(es) em uma mesma turma?
Outra possibilidade: todas(os) as(os) profes-
soras(es) sendo responsaveis por todas as
criangas — como operacionalizar legalmente
esta organizacdo? As criangas circulando pe-
los espacos da Unidade Educacional e “es-
colhendo” o que fazer, em que sala/espago/
atelié/oficina/brincadeira/cantinho (sdo tan-
tos os nomes possiveis) se vincular/entrar/
participar/vivenciar, como organizar essa e
outras logicas que parecem distantes do co-
tidiano com o qual estamos acostumados a
lidar desde que conhecemos/vivenciamos a
antiga pré-escola?

Apenas para pensarmos em outras pos-
sibilidades: por que toda crianca tem que
estar presente na Unidade Educacional de
segunda a sexta de tal a tal hordrio? Cum-
prindo o qué? Um curriculo? De quem € esta
necessidade? Da crianca? Da familia? Da
“escola”? Do Estado? Qual a dificuldade que
ainda temos em pensar em outras possibi-
lidades de tempos desta crianga no espago
institucionalizado da educagdo? De quem é
este modelo de segunda a sexta, das 7h/8h
as 17h/18h? Qual a necessidade de integrar a
crianca e sua familia necessariamente nesta
légica? A quem a organizacdo e a legislagao
educacional estdo servindo, ao ter este mo-
delo como o Gnico possivel?

A organizacdo da Unidade de Educagao
Infantil ndo pode ser considerada apartada
do seu entorno. Quais as caracteristicas do
bairro? O que significa estar localizada em
um determinado territério? Quais sdo os

TRE 01/11/2010 A 31/12/2011;

AGRUPAMENTO MISTO - /Il INTEGRAL CRIANCAS NAS-
CIDAS DE 01/11/2010 A 31/12/2014,

AGRUPAMENTO MISTO - II/IIT PARCIAL CRIANCAS NAS-
CIDAS DE 01/ 04/ 2008 A 31/12/2011.
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possiveis parceiros no bairro? As criangas
matriculadas na Unidade Educacional sao
moradoras do seu entorno? Como chegam
a escola? Vao acompanhadas pelos pais? Ca-
minham pelo bairro? Vivenciam o seu ter-
ritério de moradia? Essas questdes também
estdo relacionadas com a vivéncia do tempo
e espago relacionados a vida escolar. As re-
lagdes educacionais extrapolam a fronteira
do espago institucionalizado para a educa-
cdo, seja creche, pré-escola ou escola, as-
sim como os processos de aprendizagem
— por mais ébvio que seja, vale repetir: ndo
se aprende apenas na “escola”, assim como
também ndo se aprende apenas de maneira
consciente. Ou seja, estamos constantemen-
te aprendendo por meio das relagdes, das
observacodes e interagdes sociais e culturais.
Nesse sentido, a cidade nos ensina, a cidade
educa. Trilla (1999) apresenta varios aspec-
tos sobre o conceito de cidade educadora,
considerando-o como “o processo pelo qual
se educam as pessoas e as comunidades” (p.
199), e mais:

Trata-se do fato de que as pessoas se educam
também além da escola e da familia; que os in-
fluxos educativos, bons ou ruins, que se recebem
a partir do entorno e meio da escola, sdo tanto ou
mais potentes do que aqueles que procedem da

escola e que esses influxos interferem na agio da
escola. (p. 200).

Portanto, a escola é uma institui¢do universal
do ponto de vista legal, que tem regras gerais que
a constituem como tal, mas, ao mesmo tempo,
cada uma tem a sua singularidade, estd inserida
em determinado territério, tem caracteristicas
particulares, e estas precisam ser consideradas
quando a instituicdo educacional elabora o seu
plano de trabalho. A legislacdo da conta de con-
templar essa amplitude de expectativas?

Podemos pensar na educagdo das criangas
pequenas assumida por diferentes Secretarias
de um municipio atuando em parceria (educa-
cao, cultura, esportes, assisténcia social) e ofe-
recendo propostas com enfoques diferentes,
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com flexibilidade de horarios de acordo com
a necessidade e interesse da familia. Em Cuba
existe o premiado® programa Educa a tu hijo,*
que oferece proposta de educagdo no campo
da educagido ndo formal para as criangas da
educacido infantil envolvendo os adultos res-
ponsaveis pelos cuidados com as criangas em
tempos flexiveis e atividades bastante diversi-
ficadas. Na Italia,

Os programas realmente diferem, mas apenas
porque sdo enderecados a criangas de diferen-
tes idades; supde-se que tantos devam oferecer
tanto cuidados quanto educa¢do. Os programas
sdo considerados como servigos sociais, com ho-
rarios flexiveis. Enquanto a maioria das crian¢as
permanece nos centros municipais entre 9 ¢ 16
horas, hd pais que precisam deixar seus filhos
as 7:30 e os pegam de volta apenas as 18 horas,
e outros ainda preferem pegar seus filhos logo
depois do almogo, as 12:30 ou 13 horas. (GAN-
DINI, 1990, p. 156-157).

N&o temos respostas prontas. Temos possibi-
lidades. E ndo podemos esquecer que esta forma
de organizagdo que hoje possui uma legislagao
que garante a Educagao Infantil como direito foi
inventada por esta sociedade, assim como ja se
serviu de diferentes formas de organizagao e so-
freu varias modificagdes ao longo de seu tempo
de prética como educacao infantil e, portanto,
hé inimeras oportunidades para que sejam cria-
das outras tantas légicas e formas, ainda nao
existentes, além de repensarmos e reorganizar-
mos as ja experimentadas.

Enfim, estas sdo apenas algumas perguntas
que nos colocamos ao pensarmos em COmMo
o tempo e espago organizados nas Unidades
Educacionais servem a uma série de questdes

87 Cuba recebeu reconhecimento internacional, sendo considerado
um pais de referéncia em educagdo infantil tanto por atender a sua
populacdo nesta faixa etdria, como pela estratégia utilizada pelo Pro-
grama Educa a tu hijo.

88 Para maiores detalhes ver: MINISTERIO DE EDUCACION.
Educa a tu hijo. Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, Cuba,
1992 (9 fasciculos) e Cinematografia educativa. EDUCA A TU
HIJO, un programa para a famillia. La Habana: CINED; s. d., color,
13 min. GARCIA, Valéria A. La isla educa a sus hijos: educacao in-
fantil por vias ndo-formais em Cuba. (2001).
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que ndo dizem respeito apenas aos tempos e
espacos das criancas nestes ambientes, mas
estdo relacionadas as marcagbes de tempos
e espagos que organizam e estruturam nossa
vida social — horérios e organizagdo para o
tempo do trabalho, o transito entre um espa-
¢o e outro, uma vez que na organizacao da
rotina atual, em geral, transitamos entre um
lugar e outro — de casa para o trabalho/super-
mercado/ escola, por exemplo. Nesse tipo de
organizagdo, quais as possibilidades de viven-
ciar os espagos publicos ndo institucionaliza-
dos, quais os momentos possiveis para estar
e viver a cidade? Portanto, as mudangas, pe-
quenas e grandes, locais e aquelas que envol-
vem questOoes mais amplas, nas agdes praticas
e nas legislacdes, podem interferir ndo apenas
na vida, na organizagdo de uma Unidade Edu-
cacional, mas em modos de se relacionar e se
organizar no mundo, em agdes, que, apesar de
pontuais, se espalham em diferentes maneiras
de ser e estar em relacio no mundo contem-
pordneo que, por sua vez, estd cada vez mais
institucionalizando e institucionalizado.
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PARTE 3

MOVIMENTO PARTICIPATIVO DE CONSTRUCAO CURRICULAR
N

Imagem fotografada e disponibilizada pela agente de educacao infantil
Jessica Katiuscia de Lima — Cemei “Deputado Jodo Herrmann Neto”
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Reflexoes sobre as Contribui¢oes dos

Profissionais da Educacao Infantil Municipal

1. Introducao

O presente texto é um documento-res-
posta, elaborado por integrantes da Equipe
Ampliada® que participaram da produgdo do
Caderno Curricular Tematico da Educacao
Basica “Espagos e Tempos na Educacdo das
Criangas”. O documento pretende explici-
tar o movimento de (re)escrita do texto do
Caderno e o desvelamento de outros senti-
dos produzidos, a partir da aproximagao da
Rede com a primeira versdo deste Caderno.

Tais sentidos, a nosso ver, estao relacionados
tanto as leituras realizadas nas Unidades Edu-
cacionais (U.E.), quanto as leituras que fizemos
das contribui¢bes dos profissionais, enviadas
por e-mail e postadas no site Educagio Conec-
tada®. Entendemos que os movimentos forma-
tivos® realizados até agora ja desencadearam e
desencadeardo agoes efetivas em relacdo ao pla-
nejamento de demandas para a formagao conti-
nuada dos profissionais da Rede com o foco nas
Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil. A
escrita deste texto constitui-se em uma destas
acoes ja efetivadas.

1 Equipe composta por profissionais de diversos segmentos da
Educacao Infantil com o objetivo de contribuir para a producéo do
caderno tematico.

2 http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/

3 Durante a escritura deste relatério, compreendemos que as
diferentes etapas de elaboragdo deste Caderno, também consti-
tufram em movimentos formativos para os profissionais de edu-
cacdo infantil da Rede, a saber: Escrita das versdes preliminares
do Caderno; Contribui¢Ses das equipes das unidades; Reescrita do
Caderno e a produgdo deste relatério.
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Na elaboracdo da 1* versdo do Caderno
Tematico, organizou-se um processo de
participagdo da Rede, mais especificamente
das Unidades de Educagdo Infantil, para o
envio de contribuicdes a escrita deste docu-
mento. Assim, a versdo preliminar do texto
do Caderno, elaborada pela equipe amplia-
da e publicada no site Educagdo Conectada,
aproximadamente, em 30/04/2014%, foi ini-
cialmente apresentada os Orientadores Pe-
dagdgicos em reunido de trabalho com a fi-
nalidade de conhecerem e contribuirem com
esta primeira versdo. Nessa reunido, foram
passadas as orientagdes sobre como acessar
esta versdo do Caderno e como organizar a
leitura e discussdao do documento, indicadas
para acontecer no Semindrio Tematico (S.T.)
em cada U.E., conforme previsto no calen-
dério escolar. Vale salientar, no entanto, que
as U.E. tiveram liberdade para organizar o
S.T. na dindmica que melhor lhes coubes-
se, considerando os blocos de escolas dos
Orientadores Pedagdgicos, ou proximidade
de localizacdo ou, ainda, de discussoes.

Em decorréncia do encontro dos profissionais
para conhecer e discutir o documento, foi solici-
tado que enviassem contribui¢des ao Caderno Te-
matico para desenvolvimento de sua versdo final.

Como forma de subsidiar a dindmica do
trabalho no dia do S.T., foram propostas ques-
tdes para nortear as discussdes nas Unidades,
conforme seguem:

4 Refere-se & Versdo Preliminar I
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a. Os estudos sobre espago e tempo apresen-
tados neste Caderno se configuram como
subsidios para estudos na Unidade Escolar;
ou seja, mobilizam reflexdes e despertam
interesse de leitura e discussdo?

b. Os conceitos tratados no Caderno estiao
abordados de forma clara e objetiva?

c. O Caderno atende sua expectativa de Estudo?

d. Em que medida as préticas cotidianas em
sua escola aproximam-se ou distanciam-se
dos relatos que compdem este Caderno?

e. O que mudaria, suprimiria ou acrescenta-
ria no Caderno para que melhor atendesse
suas necessidades cotidianas nas reflexoes
curriculares?

A fim de tornar publico os diferentes olha-
res sobre o documento, os profissionais foram
orientados a postar as contribui¢des no férum
criado no enderego eletronico: http://educaca-
oconectada.campinas.sp.gov.br/.

Ao final do més de Julho, foi apresentada
no site a Versao Preliminar IB, com inclusio
de novos textos, ampliando os ja existentes na
Versao I.

Em funcdo de algumas altera¢bes no Calen-
dario Escolar, realizadas pelo Departamento
Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educa-
cdo (SME), o S.T. foi agendado para o dia 06 de
Agosto de 2014 e a postagem das contribui¢oes
no férum até o dia 08/08/2014. Porém, é impor-
tante ressaltar que o sistema do site se manteve
aberto ap0s esta data e acolheu as postagens que
chegaram posteriormente. Destaca-se, ainda, que
algumas U.E.s encontraram dificuldades em aces-
sar o férum aberto na Educa¢do Conectada e, por
isso, algumas contribuigdes foram encaminhadas
diretamente para as Coordenadoras Pedagdgicas
que fazem parte da Equipe Ampliada de trabalho
e/ou para a Assessoria de Curriculo, via e-mail.

Tendo em maos as contribuicdes enviadas
pelas unidades, a Equipe Ampliada realizou
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andlise geral do material, destacando a ne-
cessidade de revisdo e ampliacdo do texto do
Caderno, a partir das sugestoes encaminhadas
pelos profissionais da Rede.

Dentre as contribui¢des recebidas, além da-
quelas relacionadas as versodes preliminares do
Caderno, encontravam-se indicacoes de neces-
sidades formativas aos profissionais da Educa-
cdo Infantil, sugestdes de organizacdo de escrita
de documentos curriculares na Rede e necessi-
dade de aprofundamento tedrico relacionado as
Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil.

O material também trouxe um ndmero sig-
nificativo de comentarios que discutiam a rele-
vancia de aspectos que incidem diretamente na
qualidade do trabalho educativo, tais como: as
condicoes estruturais das Unidades (espago fisi-
co, salas de referéncia, espagos externos, equi-
pamentos, materiais disponiveis, dentre outras);
as condi¢des de trabalho dos profissionais que
atuam na Educagdo Infantil (nimero adequado
de criangas e adultos, relagdes interpessoais en-
tre as categorias de profissionais existentes nas
U.E.s, Aplicacdo da Lei do Piso® relagdes de con-
fianca entre familia e educadores, por exemplo);
e, sobretudo, a necessidade constante de rever as
politicas publicas convergentes a esta adequagao
das condicées de trabalho, facilitando, assim, a
implementacdo das Diretrizes Curriculares e
seus Cadernos Curriculares Tematicos.

Considerando a relevancia das contribui-
¢Oes da Rede sobre as versoes preliminares do
Caderno, a Equipe Ampliada se organizou em
duas frentes de trabalho concomitantes, tanto
para a reescrita do texto que se constituiria na
versdo final do Caderno, quanto para a produ-
cao deste texto sobre o “Movimento participa-
tivo de construcao curricular”, sendo mantidas,
no entanto, a comunicagao, o dialogo e as re-
flexdes coletivas entre ambos os movimentos.

Como metodologia de trabalho, organiza-

5 Leino. 11.738, de 16de julho de 2008, que Regulamenta o ar-
tigo 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias para
instituir o piso salarial profissional para os profissionais do magis-
tério publico da Educacado Basica.
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mos uma tabela com as contribuicées das es-
colas, desmembradas em categorias e relacio-
nadas com as questdes propostas para o S.T.,
pois percebemos que as discussdes foram
realmente norteadas por elas e que, de certa
forma, as U.E.s buscaram elaborar respostas a
tais questoes. A tabela foi organizada conside-
rando as seguintes categorias:

1. Apreciagdo geral do Caderno;

2. Referencial teérico;

3. Expectativas de formagao;

4. Aproximacgoes dos relatos em relacdo a
realidade da U.E.;

5. Distanciamentos dos relatos em relacio a
realidade da U.E. e

6. Comentarios gerais e sugestoes.

Apbs a analise das contribui¢des de cada uma
das categorias listadas acima, o movimento foi
fazer uma sintese geral das reflexdes das U.E.s
sobre tais aspectos, buscando compreender os
sentidos produzidos por elas a partir da leitura
das primeiras versdes do documento.

2. Leituras possiveis dos dados

Entre as contribui¢des postadas no site
Educagdo Conectada e outras recebidas por
e-mail, obtivemos um total de 93 contribui-
coes vindas das U.E.s. Destas, 22 foram enca-
minhadas pela Regido Norte, 15 pela Regido
Noroeste, 28 pela Regido Sul, 26 pela Regido
Sudoeste e 2 vieram da Regido Leste, confor-
me a apresentacao grafica a seguir:

Numeros de contribuicoes recebidas por Nucleo de
Acao Educativa Descentralizado (NAED)

Regido Sul
30%

Regido
Sudoeste
28%

Regido Leste
N 2%
Regidao
Noroeste
16%
Regido Norte
24%

Grafico 1
Fonte: Elaborada a partir dos dados coletados no “Contribuicdo ao
Caderno Temadtico Tempos e Espagos na Educacao Infantil” dispo-
nivel no enderego http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/ e
acessado entre o periodo de 20 a 30 de Agosto de 2014.
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Houve, ainda, uma contribuigdo postada
em nome do um Grupo de Estudos institucio-
nalizado — Re organizando espagos e tempos
na Educacao infantil —, descentralizado da Re-
gido Noroeste, que realizou a leitura do texto
preliminar do Caderno, elaborando reflexdes.
Esta contribuigdo foi considerada para reorga-
nizar o texto, mas ndo foi contabilizada nu-
mericamente no rol das U.E.s.

A seguir apresentaremos os estudos das ca-
tegorias ja elencadas.

2.1. Apreciacao Geral do Caderno

Levando-se em conta os dados das contri-
bui¢bes que dizem respeito a categoria Apre-
ciacdo Geral do Caderno, das 93 contribui-
¢Oes recebidas, 84 emitiram parecer e 9 U.E.s
nio explicitaram, em seus comentarios, um
parecer de apreciacdo geral do documento em
sua versao preliminar, conforme apresentado
no grafico 2:

Apreciacao Geral do Caderno

ndo emitiram
parecer
10%

Gréfico 2

Fonte: Elaborado a partir das contribui¢des enviadas

Dos 84 pareceres emitidos, 44 apreciaram o
Caderno, 39 apreciaram parcialmente e 1 ndo
apreciou. Conforme nos mostra o grafico 3 a
seguir:
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Apreciacao do Caderno em relagao aos
pareceres emitidos

~ apreciaram o
Caderno

‘ 52%

Gréfico 3

ndo apreciou
1%

Como principais comentdrios destes pare-
ceres, temos:

2.1.1. Apreciaram o Caderno, quanto a:

e 0 reconhecimento da necessidade de ela-
boracio do documento com a temaética
“Tempos e Espago”;

* a contribuicdo do seu contetdo para as re-
flexdes sobre concepgdes de crianga, infan-
cia, Educagdo Infantil, curriculo, tempo e
espago — e seus desafios;

e énfase na reflexdo sobre as Diretrizes de
Educacao Infantil da Rede para educadores
ja atuantes e também os novos profissionais;

e énfase no Caderno como norteador de no-
vas discussbes que articula teoria e pratica,
que instiga novas leituras, estudos, investi-
gacles e reflexdes sobre o tema;

e contribuigdo do Caderno para troca de ex-
periéncias vividas na Rede;

e reconhecimento dos relatos apresentados
por profissionais de diferentes segmentos
da Educagdo Infantil, que, assim como as
criangas, sdo também protagonistas da
acao educacional.

2.1.2. Apreciou parcialmente o Caderno, quanto a:

e (Considerar a realidade das U.E.s e seus
problemas em torno das condig¢des de
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trabalho, no que diz respeito a adequa-
¢ao do numero de criangas por sala (evi-
tando a superlotagdo), do numero de
adultos por turma, da estrutura/espago
fisico e dos materiais e recursos;

e foi apontado o limitante do tempo e
a dificuldade de transgredir rotinas,
principalmente em U.E.s com muitas
turmas e sem tanta variedade de es-
pagos fisicos;

e auséncia de dados nos relatos, tais como
o detalhamento sobre a regido de Cam-
pinas que a U.E.s esta situada, o namero
de funciondrios existentes no agrupa-
mentoe o nimero de criangas;

e auséncia de novidades no Caderno, con-
siderando que as praticas apresentadas
nos relatos ja integram o cotidiano de
muitas U.E.s e “refletem sequéncias di-
déticas ja conhecidas na rede”;

e demanda da necessidade de distribuicao
dos documentos curriculares produzi-
dos pela SME para cada profissional da
Educacao Infantil;

e demanda de esclarecimento das in-
formacdes sobre como foi escolhida a
Equipe Ampliada para a escrita do Ca-
derno, além dos critérios utilizados para
a selegdo dos relatos da Rede, sugerindo,
inclusive, a sele¢do publica para os pro-
fissionais interessados na redagdo dos
demais cadernos.

2.1.3. Nao apreciou o documento

* os relatos presentes no texto dizem so-
bre uma realidade pontual, e ndo retra-
tam o cotidiano das U.E.s.
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2.2. Referencial Teérico apresentado no Caderno

Com relacdo aos conceitos tedricos tratados
no referente Caderno, das 93 U.E.s participan-
tes, 68 delas emitiram algum parecer dizendo
se os conceitos foram ou ndo abordados de
forma clara e objetiva. As demais Unidades,
ou seja, 25, ndo apresentaram analises neste
sentido, conforme demonstra o gréfico 4:

Pareceres referentes aos conceitos teéricos

ndo emitiram
parecer
27%

Gréfico 4

Fonte: Elaborado a partir das contribui¢des enviadas.

Dentre os pareceres sobre os conceitos, 32
U.E.s avaliaram que estes foram abordados de
forma clara e objetiva; 29 responderam que
eles precisam de aprofundamento tedrico; 7
disseram que os conceitos ndo ficaram explici-
tos para todos os segmentos de profissionais;
e 25 ndo responderam, conforme o grafico 5:

Pareceres sobre os conceitos

conceitos ndo
estdo claros
para todos os
profissionais
8%

nao
responderam
27%

conceitos
precisam de
aprofundamento
31%

Gréfico 5
Fonte: Elaborado a partir das categorias de anélise das contribui-
¢Oes enviadas.

Como principais comentdrios destes pare-
ceres, temos:
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2.2.1. Conceitos claros e objetivos

® 0s conceitos estdao em consonancia com
as Diretrizes Curriculares da Educacdo
Bésica para a Educacdo Infantil, sendo,
portanto, conhecidos por todos da escola;

* alinguagem é acessivel utilizada no Ca-
derno é de facil compreensao.

2.2.2. Conceitos que precisam de aprofundamento
teorico

* desconhecimento de alguns autores
apresentados no Caderno;

e aprofundar as referéncias citadas pelo
autor Larrosa sobre o artigo “Enigma da
Infancia”;

e discutir, a partir dos relatos, como os
tempos e espagos foram considerados;

* necessidade de esclarecer a postura do
documento frente as concep¢des de in-
fancia, crianga protagonista e educacgao,
e de como o tempo e espago se relacio-
nam com estas concepgoes;

* necessidade de abordar mais o lugar do
educador, do planejamento e da avalia-
cao.

2.2.3. Conceitos e objetivos nao explicitos para todos
os segmentos de profissionais.

* os profissionais que trabalham nas U.E.s
possuem formacgdes diversificadas, e,
sendo assim, os estudos do documento
nao foram compreendidos por todos de
forma explicita e objetiva.

2.3. Expectativas das UEs em rela¢do ao estudo do
Caderno

No que se refere as expectativas de estudo
das equipes de educadores em relacdo ao
Caderno Tematico, foi possivel mapear, nas 93
contribui¢des enviadas, que 56 emitiram parecer
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favoravel, ou seja, atende as expectativas; 7 afir-
maram que o Caderno ndo atendeu e 30 ndo res-
ponderam e/ou ndo explicitaram, em seus comen-
tarios, um parecer para esta questdo. Conforme
indica o grafico 6:

Expectativas das U.E.s em relagdo ao estudo do
Caderno

ndo atende as
expectativas
8%

ndo
responderam e/
ou ndo
explicitaram
32%

—

atende as
expectativas
60%

Gréfico 6

Dentre os 56 pareceres das U.E.s que afir-
maram que o Caderno atende as expectativas
de estudos dos profissionais, 22, condicionam
suas respostas as questdes de ordem forma-
tiva; 16 relacionadas as questdes da pratica
educativa e ao cotidiano; e 18 as questdes de
ordem politico-estrutural. Como representa o
grafico 7, a seguir:

Expectativas de estudos em relagao ao Caderno

Questdes
B politico-
estrutural

32%
Questdes
relacionadas a
prética e ao
cotidiano
29%

Questdes
Formativas
39%

Grafico 7

Como principais comentérios destes pare-
ceres temos:
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2.3.1. Expectativas de estudo relacionadas as questoes
formativas

e (O Caderno foi considerado como mais
um documento orientador do trabalho
na Educacao Infantil;

e Foi indicada a necessidade de uma
maior articulacdo entre o Caderno e as
“Diretrizes Curriculares da Educacao
Bésica para a Educacdo Infantil: um
processo continuo de reflexdo e agio”

(2013):

* Inspira e provoca a reflexdo sobre a pra-
tica e sobre o trabalho pedagdgico;

e Abre perspectivas para novos olhares e
novos desafios;

e Os conceitos suscitam discussdo e apro-
fundamento;

e Indica a necessidade de formacao conti-
nuada para

* Maior embasamento e aprofundamento
tedrico do Caderno;

e Explicitagdo do referencial tedrico utili-
zado no Caderno;

e Os profissionais necessitam de formagado
continuada especifica sobre a tematica.

2.3.2. Expectativas de estudo relacionadas as praticas

educativas e ao cotidiano:

e (Colabora no enfrentamento dos obsta-
culos diarios;

» Possibilita reconhecer mudangas signifi-
cativas em relacdo aos espagos da proé-
pria unidade;

e Enriquece, amplia a pratica educativa e
estimula novas ideias;
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e Aproxima o cotidiano das unidades de
Educacao Infantil na perspectiva do cui-
dar e educar;

e D4 visibilidade a experiéncias que ja cir-
culam na Rede, e que ndo foram siste-
matizadas, ampliando as reflexdes sobre
elas;

* Indica a necessidade de considerar e re-
fletir sobre as especificidades de cada
unidade e dos diferentes grupos dentro
da mesma U.E;

* Fortalece a visdo que prima pela autono-
mia das criancas e dos bebés;

* Indica a necessidade de fortalecer a pra-
tica do registro.

2.3.3. Expectativas de estudo relacionadas as questoes
politico-estruturais, referentes aos relatos:

* Nao contemplam as atuais condigdes de
trabalho, especialmente no que se refere
ao numero de criangas/bebés por adulto
por turma e o mdédulo adulto/crianga;

e Nao explicitam a contento as questdes
que dizem respeito a acessibilidade, a
mobilidade e a seguranga;

e Nao levam em conta as especificidades
das unidades e das diferentes realidades
existentes na Rede.

2.4. Consideracoes sobre os relatos do Caderno

Das 93 contribuicées recebidas, 29 delas
fazem referéncias aos relatos, suscitando di-
ferentes percepcdes. Apresentamos abaixo os
comentarios sobre:

—Imbricacdo das categorias espaco e tempo.

A primeira percepgdo diz respeito as catego-
rias espaco e tempo e a maneira como estao
imbricadas na organizagdo do trabalho com as
criangas.
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— O foco dos relatos na categoria espago. Al-
gumas contribui¢des destacaram que os relatos
enfatizaram o conceito de espago fisico em de-
trimento da construcdo do conceito de tempo.
Revelam experiéncias da organizacdo dos espa-
¢os, mas nao falam da transgressao do tempo.

— Relatos descontextualizados. Algumas
contribui¢des destacaram, também, que os
relatos estdao descontextualizados porque nao
revelam o percurso das profissionais para a
atividade realizada. Dizem, ainda, que os re-
latos expressam apenas momentos recortados
de uma experiéncia vivida em cada uma das
escolas.

— Relatos apresentados em anexo. Uma
contribuicdo destacou a necessidade de dar
menos espago aos relatos no Caderno, porque
estes ndo podem ocupar mais espago do que
a parte tedrica. Desse modo, sugere que esteja
numa parte do Caderno chamada “anexo”.

— Potencializou discussées e reflexdes. Ou-
tra percepcdo sugerida foi a de que a leitura
dos relatos contribuiu para iniciar discussoes e
reflexes sobre as préticas realizadas na escola,
potencializando o olhar investigativo e desen-
cadeando: planejamento de novas praticas de
intervenc¢ao nos espagos; inspiragao para melho-
rar as propostas ja desenvolvidas pelas escolas;
a criatividade dos educadores para enfrentar as
dificuldades; convite para refletir sobre o espago
externo. Destacam, também, que o estudo por
meio de relatos de experiéncias da visibilidade
ao trabalho cotidiano e auxilia na compreensao
da relagdo teoria e pratica. Promove aproxima-
cbes com situacoes semelhantes, vivenciadas
pela escola e, por isso, mobilizam os profissio-
nais a refletir sobre o trabalho.

Uma contribuicdo disse que os relatos
mostram que a pratica da Educacdo Infantil
vem se modificando a partir de formacoes
realizadas pela Rede. E, ao mesmo tempo,
lamenta que as praticas relatadas pouco re-
presentam a realidade da educa¢do no muni-
cipio de Campinas.
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— Valorizou e confirmou praticas. Algumas
contribuigdes enfatizaram que as praticas
relatadas se aproximam daquelas realizadas
pela U.E., valorizando-as e confirmando-as.
Uma contribui¢do afirma que as discussdes
sobre as experiéncias apresentadas no Ca-
derno revelaram que os relatos ndo apresen-
tam préticas tdo inovadoras, porque ha na
U.E. diversas propostas muito semelhantes
as apresentadas.

Outra contribui¢do diz que o Caderno néo
desperta um interesse de leitura, visto que tem
apenas relatos e andlises superficiais de propos-
tas que ndo acrescentam em nossas praticas,
pois ndo ha nada diferente do que ja realiza-
mos. Embora seja de uma unidade, nos provo-
ca a tecer algumas consideragdes: serda que o
documento foi lido na integra? Se na educagao
infantil, como area de conhecimento, estamos
ainda “engatinhando” na construgio de sabe-
res sobre as praticas de organizacao dos espa-
cos e tempos, como um documento que faz
esse tipo de provocagdo ndo desperta nenhum
interesse?

2.5. Consideracoes sobre aproximacgoes dos relatos do
Caderno com as praticas das U.E.s

Uma das questdes que faziam parte dos
subsidios para iniciar as discussdes do Ca-
derno buscava identificar de que forma as
diferentes U.E.s percebiam que sua realidade
se aproximava ou se distanciava dos relatos
apresentados no Caderno.

Notamos que das 93 contribui¢des en-
viadas, 77 citaram que existia aproxima-
cdo entre os relatos e suas praticas e 16
ndo indicaram nada, conforme apresenta-
do no gréfico 8:
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Aproximagoes dos relatos do Caderno em
relagao as praticas das UEs

ndo indicaram

nada
/ 17%

indicaram

aproximagdes

entre os relatos

e as praticas
83%

Gréafico 8

Fonte: Elaborado a partir das contribuigdes enviadas

Dentre os pareceres sobre as aproximagoes
dos relatos com as praticas, 51 U.E.s indica-
ram haver aproximagdes dando exemplos; 23
U.E.s indicaram haver aproximacoes; 03 U.E.s
indicaram que suas praticas extrapolam os re-
latos do Caderno; e 15 ndo indicaram nada.
Os dados estdo apresentados também no gra-
fico 9, a seguir:

Pareceres sobre as aproximagoes dos relatos
com as praticas
as praticas
extrapolam os
relatos do
caderno
4%

indicaram haver
aproximagoes
citando
exemplos

24%

ndo indicaram
nada
17%

Gréfico 9
Fonte: Elaborado a partir das categorias de analise das contribui-
¢oes enviadas

2.5.1. As U.E.s que indicaram haver aproximacoes
entre os relatos e suas praticas, assim como
aquelas que deram exemplos de praticas que se
aproximavam aos relatos:

¢ Consideravam que as concepgoes de in-
fancia e de crianga presentes nos relatos
estavam em consonancia com suas pra-
ticas;
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e Explicitaram nos relatos movimentos
entre planejar e avaliar os tempos e es-
pacos para a infancia;

e Apontaram para a necessidade de regis-
tros das préprias praticas;

e C(Citaram as relacoes entre as familias e
as U.E.s;

e Falaram sobre a importancia da diversi-
dade de materiais oferecidas as criangas;

2.5.2. As U.E.s que nao indicaram haver
aproximacoes:

e 15 U.E.s nada citaram e 01 falou da
importancia do Caderno para suscitar
reflexdes independente de aproxima-
goes;

2.5.3. As U.E.s que indicaram que suas praticas
extrapolam os relatos do Caderno:

e (01 Considerou suas condicbes de traba-
lho para este apontamento e as outras
02 citaram uma série de exemplos de
aproximagOes entre suas praticas e as
dos relatos, afirmando em seguida que
um grupo acreditava supera-las.

As caracteristicas de cada Unidade, sua lo-
calizacdo, sua comunidade e o préprio grupo
de profissionais foram citados por diferentes
contribui¢des, como sendo fatores que apon-
tam para as particularidades de atendimento
de cada unidade. As condicées fisicas de cada
prédio, ligadas a conservagao e projeto de cada
Unidade foram apontadas como fatores que
interferem diretamente nas organizagoes de
espagos e tempos de qualidade para a Infan-
cia. Assim como a relacdo entre o nimero de
criangas por profissionais foi recorrentemente
considerada como limitadora de um trabalho
de melhor qualidade.

Algumas contribui¢gdes ainda apontaram
para a necessidade de compartilhar estas ex-
periéncias, algumas relatando que o fazem
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por meio de blogs e facebook, e outras por
meio de CHP e HP.

2.6. Consideracoes sobre distanciamentos dos relatos
do Caderno em relacao as praticas das U.E.s

Como ja enfatizamos, a leitura dos relatos
suscitou diferentes percepgdes também em
relacdo aos distanciamentos. Sendo que, das
93 contribuigbes, 35 indicaram pelo menos
um aspecto em que se distanciam dos relatos.
As U.E.s marcam seu afastamento dos relatos
por meio dos seguintes comentarios, confor-
me indica o grafico 10:

Distanciamentos dos relatos do Caderno em
relacao as praticas

indicaram pelo
menos um
aspecto em que
se distanciam
dos relatos

38%

Gréfico 10

— Concepgdo de crianca e infancia. Em trés
contribui¢es percebemos que o distanciamento
esta marcado pela concepg¢do de crianga e infan-
cia, quando dizem que alguns relatos organizam
espagos e tempos que colocam a integridade
fisica das criangas, pequenas e bem pequenas,
em risco, aparentemente. Esses profissionais re-
velam sua compreensdo do quanto as criangas
sdo capazes de brincar neste ou naquele espago,
menos ou mais protegidas. Outro aspecto que
marca o distanciamento, nesta subcategoria, sdo
as singularidades inerentes as criangas que sdo
atendidas em cada espago, tendo em vista suas
necessidades educativas, a cultura local e as ex-
pectativas da comunidade.

— Registro das préticas. Para uma contribui-
¢do, o distanciamento estd marcado pela falta de
sistematizagao dos registros das praticas da U.E.

— Pedagogias da infancia. Para quatro con-
tribui¢des, o distanciamento esta marcado pe-
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las pedagogias que sdo praticadas, pois o pla-
nejamento das U.E.s estd baseado num eixo
central e ndo prioriza o inusitado. Do mesmo
modo, segundo essas profissionais, certas ma-
terialidades sdo “desnecessérias”, por exem-
plo, os alimentos fora do universo das praticas
de alimentacio.

— Estrutura fisica e de pessoal. Um grande
nimero de contribuigdes (25) percebe que se
distancia dos relatos por falta de estrutura fi-
sica adequada e/ou por falta de profissionais
em numero condizente com a quantidade de
criancgas.

— Omissdo do Caderno. Para 4 contribuicées
o documento nao discutiu o binémio educar e
cuidar e faltou embasamento tedrico nos rela-
tos; faltaram esclarecimentos sobre os relatos,
para melhor acompanhamento de quem esta
lendo, ou seja, para poder também vivenciar
a leitura. Possibilitou interpretar que as expe-
riéncias foram realizadas com poucas criangas.
Sentiram também a auséncia de atividades para
0 agrupamento 3.

2.7. Sugestoes e Comentarios Gerais sobre o Caderno

Com relagdo aos comentarios gerais e su-
gestoes, das 93 U.E.s participantes, 87 delas
emitiram parecer com sugestoes e 06 nao
emitiram parecer, conforme dados apresen-
tados no grafico 11, abaixo:

Sugestoes/comentarios gerais sobre o
Caderno

ndo emitiram
parecer com
sugestoes

6%

Grafico 11
Fonte: Elaborado a partir das categorias de anélise das contribui-
¢oes enviadas

prova.indd 145

Dentre os pareceres sobre as sugestdes e
comentérios enviados pelas U.E.s, 68 deles
foram relativas as modificacGes na estrutura
e conceitos do Caderno; 11 foram sobre for-
macao; 08 sugerem modifica¢des na estrutu-
ra e condicoes de trabalho; e 06 ndo fizeram
sugestoes, conforme dados apresentados no
grafico 12, a seguir:

Sugestoes

sobre formagdo
13%

modificagdes
nas condi¢bes/
estrutura de
trabalho
7%

Gréfico 12
Fonte: Elaborado a partir das categorias de analise das contribui-
¢oes enviadas

2.7.1. Sugestoes e Comentarios relativos a
estrutura e conceitos do Caderno

e solicitacdo de mais relatos sobre as salas
de recursos (Educacao Especial);

e pedidos de relatos das Naves-Mae;

* sugestOes de relatos de praticas de Agru-
pamento 3;

* necessidade de discutir os tempos com
maior profundidade.

2.7.2. Sugestoes e Comentarios relativos a
Formacao

e formacdes centralizadas em formatos
de cursos e palestras

e formacdes descentralizadas realizadas
nos tempos pedagdgicos
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2.7.3. Sugestoes e Comentarios relativos as
condicoes e estrutura de trabalho

* revisdo das rotinas de horarios “enges-
sados”, com pouco tempo destinado a
alimentacdo das criancas;

e reorganizacdo do tempo disponivel para
elaboracao do Projeto Pedagégico;

e discussdo do médulo que organiza a
quantidade de criangas e de monitores/
agentes de educagdo infantil em cada
turma;

e melhor qualificagido para os formadores

da Rede;

e oferta de mobilia, materiais adequados
e de boa qualidade.

2.8. Comentario das U.E.s sobre a relevancia das
atuais condi¢oes de trabalho da Rede

Na leitura das contribui¢des enviadas pela
Rede ao Caderno, percebe-se que grande parte
dos comentarios faz destaque, também, a ne-
cessidade de formula¢do de politicas publicas
que viabilizem a qualificagdo das condigbes
de trabalho nas U.E.s, no que diz respeito aos
aspectos estruturais, aos recursos humanos, a
composi¢do numérica dos mddulos criangas
e adultos dos agrupamentos, as necessidades
formativas, dentre outros aspectos. Neste sen-
tido, a qualificagdo a qual nos referimos inter-
fere no processo de implementagdo das Dire-
trizes Curriculares.

De maneira geral, nas contribuigdes recebi-
das, foi apontado que se “deva ter cuidado” com
a ideia de que a responsabilidade pelo sucesso
ou fracasso do trabalho pedagégico nas U.E.s
dependa apenas da equipe de profissionais das
turmas e da Equipe Gestora, deixando de lem-
brar que a responsabilidade pela implemen-
tagdo de uma Diretriz Curricular Municipal
para a Educacao Infantil ou Educagdo Bésica
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vai além das intencbes e do planejamento do
trabalho pedagdégico em cada U.E.

Acreditamos que seja importante darmos
visibilidade aos apontamentos sobre tais ne-
cessidades de qualificacdo, por se tratarem de
observagdes vindas da prépria Rede, e por vi-
sualizarmos, neste movimento de estudo das
contribuigbes, que a leitura do Caderno nas
U.E.s proporcionou, além do percurso forma-
tivo, um processo de avaliacdo dos trabalhos
pedagdgicos desenvolvidos nestes locais, bem
como das condi¢Oes necessarias para a real
implementagdo de mudangas, a partir dos es-
tudos, que qualifiquem estas praticas.

Dentre estes apontamentos, destacam-se as
seguintes observagdes

* rever o nimero de criangas por turma, para
que possa cada vez mais se aproximar de
um numero de criangas ideal para o desen-
volvimento do trabalho educacional pro-
posto pela SME. As matriculas por ordens
judiciais sao recorrentes nas Unidades Edu-
cacionais, provocando em vdrias situagdes
matriculas de criangas além do proposto no
planejamento. Tal situagdo incide, inclusi-
ve, na organizacao dos tempos, no trabalho
com as criangas que acaba limitando-se a
rigidez dos horarios para que as turmas pos-
sam usufruir da diversidade de propostas
que a Unidade Educacional, em seu plane-
jamento oferece (refeicdes, momentos de
higiene, uso dos espagos ao ar livre, uso das
salas diferenciadas, permanéncia na sala de
referéncia, revezamento com as demais tur-
mas, entre outras possibilidades).

* o numero de adultos por crianga (mo-
dulos adulto/crianga) também deve ser
revisto, pois se encontra inadequado em
varias U.Es, havendo portanto necessi-
dade urgente de se ampliar os recursos
humanos, por meio de concurso publi-
co, para produzimos avangos qualitati-
vos no acesso e atendimento da deman-
da da Educacdo Infantil.
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O documento “As Diretrizes Curriculares
da Educagdo Basica para a Educacdo Infantil:
um processo continuo de reflexdo e agdo” ja
traz observagOes a este respeito, como neces-
sidade para a implementacdo das orientagoes

ali apresentadas:

Ha que se destacat, nessas consideragoes, que a
relagdo do niimero de criangas por profissionais é
uma das dificuldades da Educagio Infantil muni-
cipal e que, ao se elaborar essas Diretrizes, vdrias
vezes velo a4 tona essa temdtica. Faz-se necessd-
rio atender as orientacdes nacionais em relagdo a
questdo e considerarem-se os estudos realizados a
partir de 2010, que jd apontavam a necessidade de
revisar os padroes ota praticados. Torna-se impres-
cindivel implementar agées que viabilizem adequar
os modulos, pois a prdtica cotidiana evidencia,
reiteradamente, a falta de profissionais nos cargos
existentes e a defasagem na rela¢do quantitativa
entre adultos/bebés e criangas pequenas (p. 32).

* As contribuigbes apontam que o espago
fisico de muitas U.E.s da Rede limita as
possibilidades das agbes educacionais.
As dimensoes e o tipo de construcgdo das
unidades educacionais, a rigidez da dis-
posigdo dos equipamentos, a conserva-
cdo do prédio e dos equipamentos, mo-
bilidrio e materiais, a acessibilidade e o
destino que se da a cada ambiente, nem
sempre permitem viabilizar a intencio-
nalidade pedagodgica, mas sim outras
demandas indicadas pela SME ou pela
estrutura que a propria unidade ofere-
ce. E necessario que amplie a articula-
cdo entre o Departamento Pedagdgico
(DEPE) e o Departamento de Apoio a
Escola (DAE) da SME, para que as no-
vas construcoes, reformas e adequagdes
estruturais acontegam com projetos que
contemplem a intencionalidade educa-
tiva, possibilitando ambientes compati-
veis com os principios curriculares que
trata o Caderno, a fim de que as praticas
pedagdgicas sejam efetivadas de fato.
Muitas vezes, a pressdo exercida pelo
atendimento a demanda provoca altera-
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cdo de espacos de agdo educacional para
se constituir em mais uma sala de refe-
réncia dos agrupamentos, ampliando
a oferta de vagas, mas restringindo as
possibilidades de espagos diferenciados
para as criangas da Educagao Infantil.

Além disso, muitas U.E.s parecem estar im-
pedidas de oferecer espagos diferenciados as
criangas, com propostas ndo limitadas a serem
apenas salas de referéncia dos agrupamentos,
pois as equipes de educadores e Equipes Ges-
toras, muitas vezes, se deparam com a pos-
sibilidade de que qualquer espaco que seja
visto como “ocioso” pela Secretaria Munici-
pal de Educacdo, se torne uma nova sala de
referéncia na U.E., com mais criangas matri-
culadas, superlotando ainda mais a Unidade.
Os comentarios das contribuigbes apontam,
inclusive, que é necessaria condicao estrutural
adequada para garantir a integridade fisica das
criangas, para que algumas praticas pedagdgi-
cas sejam efetivadas, de fato.

Reiteramos que tais comentdrios sobre as
condi¢des de trabalho atuais, nas U.E.s de
Educacao Infantil, foram recorrentes em todas
as contribui¢des postadas pela Rede, acerca
do Caderno Temaético. Ainda que o foco das
contribui¢des ndo fosse apontar tais dificulda-
des, elas foram apresentadas pela Rede, o que
revela, ao nosso ver, a necessidade do olhar
apurado e da gestdo, pelos 6rgdos responsa-
veis, deste rol de fatores que, segundo as con-
tribui¢des, tém comprometido a qualidade
das praticas pedagdgicas na maioria das U.E.s
da Rede Municipal de Campinas.

3. Consideracoes finais: do movimento de
elaboracao do Caderno Tematico as ideias
sobre processos formativos

Para além das contribui¢des anteriormente
esmiucadas, no processo de elaboragdo deste
Caderno, e também das necessidades ja apon-
tadas de qualificagao profissional e de melho-
res condices de trabalho nas U.E.s, outros
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movimentos reflexivos sobre o processo de
elaboragdo curricular participativa foram de-
sencadeados.

Identificamos aspectos que podem qualificar
os movimentos, se estes forem considerados em
futuros processos de construgdo participativa de
documentos curriculares na Rede e das acdes de
implementagao curricular. Dessa forma, possibi-
litariam agdes formativas que, de fato, contribu-
am para deslocamentos e avangos nas praticas
pedagdgicas em construcdo nesta Rede. Busca-
mos, assim, explicitd-los nestas consideragdes
finais, reconhecendo, inclusive, que tais aspec-
tos podem ndo ser os Unicos saberes e conheci-
mentos produzidos a partir de um movimento
de elaboracdo textual, estudo e implementacao
curricular como este.

Para a escrita deste texto, fizemos um estu-
do bastante detalhado das contribuicoes en-
viadas pela Rede, considerando o site Educa-
¢do Conectada como uma ferramenta muito
rica de escuta dos profissionais e institui¢oes
da Rede. Neste forum especificamente, nota-
mos que pequenas modifica¢des na propria
ferramenta on line poderiam facilitar principal-
mente o levantamento de dados quantitativos,
como, por exemplo, um campo especifico no
qual a prépria U.E., ao selecionar, ja pudesse
postar sua contribuicao.

Além disso, foram postadas, em tempos
diferentes, duas partes da versdo preliminar
do Caderno, o que pode ter gerado a leitura
de uma delas apenas por U.E; fato revelador
da ndo apropriacdo dessa ferramenta pelos
educadores. Nesse sentido, foi possivel, ainda
notar que, apesar da orientacao detalhada em
reunido, sobre o uso do site Educacdo Conec-
tada, muitos profissionais, inclusive Orienta-
dores Pedagdgicos, encontraram dificuldades
em acessar e realizar postagens, a ponto de até
mesmo nao participar do férum.

Observamos, também, que cada U.E. esta-
beleceu dindmica prépria de estudo e trabalho
com o texto do Caderno, para elaboragdo de
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suas contribui¢des. Assim como nossa prépria
experiéncia em diferentes U.E.s e como dife-
rentes profissionais que somos, além dos di-
ferentes cargos que ocupamos, os dados das
contribui¢bes nos proporcionaram observar
as diversas abordagens que a Rede utilizou
para se aproximar do Caderno. Todas as U.E.s
receberam o texto com antecedéncia, e tive-
ram dia especifico para sua leitura e discus-
sdo no Seminario Tematico, sendo este tem-
po avaliado como relativamente curto para
um texto Curricular como este. A divisdo em
grupos, para dar conta da totalidade da leitu-
ra do texto, ficou explicita nas contribuigdes.
Em algumas U.E.s, as contribui¢des apontam
que nem todas as categorias de profissionais
puderam ler e refletir coletivamente sobre o
texto, prejudicando a principio da construcao
participativa.

Cabe ressaltar, porém, que reconhecemos
que a Rede Municipal de Educacao de Campi-
nas é uma das poucas em que hd um trabalho
de construgdo curricular participativa. O Ca-
derno e o presente texto vém, entdo, reafirmar
a importancia deste movimento, que assume
carater formativo para quem dele participa.

Para além destes ajustes aqui apontados,
reiteramos que estes momentos de leitura e
estudo dos textos curriculares formulados pela
Rede devem ser realmente valorizados como
momentos formativos, reservando-se estru-
tura e tempo adequados e intencionalmente
planejados para as discussées nas U.E.s. Desta
forma, tais movimentos podem resultar em
acoes formativas mais efetivas, o que ja era
apontado como necessidade no texto das “Di-
retrizes Curriculares da Educagdo Basica para
a Educacdo Infantil: um processo continuo de
reflexdo e acao”:

Sabe-se que a formagdo para a atuagio dos pro-
fissionais nesses espagos institucionais de Educa-
¢do Infantil, ainda ndo estd atendida enquanto
formagdo inicial e, nem tampouco, em formagio
continuada. Demanda esforgos comuns, politicas
publicas mais gerais e especificas da SME, além
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das condigoes e principios bdsicos apontados no
topico referente a formagdo continuada deste
documento (p. 31).

Sendo assim, neste momento, ao final desta
escrita, destacamos que o texto aqui constitu-
ido é por nés compreendido como um movi-
mento de devolutiva a Rede as leituras reali-
zadas e aos apontamentos formulados pelas
U.E.s. Destacamos o quanto acreditamos na
importancia de devolutivas como esta, pois es-
pera-se que elas legitimem o préprio processo
de construcdo participativa de Diretrizes Cur-
riculares da Secretaria Municipal de Educagao
de Campinas e as atividades formativas dos
profissionais da Educagdo que dai decorrem.

A expectativa € que novos movimentos
como este sejam viabilizados e que o trabalho
pedagdgico da Rede se elabore através de pro-
cessos participativos, referendados por Dire-
trizes Curriculares e por politicas publicas que
objetivem que as experiéncias dos sujeitos em
suas praticas sdo constitutivas para a elabora-
cdo de conhecimentos.
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