SBN 978-85-86223-

13-6
788586 1223136

|
9




Diretrizes Curriculares da Educacao Basica para a
Educacao de Jovens e Adultos — Anos Finais:
um processo continuo de reflexao e acao

Heliton Leite de Godoy

Coordenacao Pedagdgica

Soénia Regina Ferreira de Oliveira
Rita de Cassia Ferreira de Almeida

Organizadoras

CAMPINAS - SP






PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS
Secretaria Municipal de Educacao
Departamento Pedagogico
Assessoria de Curriculo

Diretrizes Curriculares da Educacao Basica para a
Educacao de Jovens e Adultos — Anos Finais:
um processo continuo de reflexao e acao

Heliton Leite de Godoy

Coordenacao Pedagdgica

So6nia Regina Ferreira de Oliveira
Rita de Cassia Ferreira de Almeida

Organizadoras

N (L
LS <0

N
48, " — 0\
op, 0
 ViRryre quvins® —

S

2013



Projeto Grdfico e Capa
LCT Tecnologia e Servicos

Diagramacgdio e Editoragio
Hide Butkeraitis
Osmar Ferreira da Silva

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao:
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica para a Educagio de
Jovens e Adultos — Anos Finais: um processo continuo de reflexao
e acao : Prefeitura Municipal de Campinas, Secretaria Municipal
de Educacdo, Departamento Pedagdgico/Assessoria de Curriculo e
Pesquisa Educacional. — Campinas, SP, 2013

ISBN 978-85-86223-13-6

1. Curriculo. 2. Educacao de Jovens e Adultos. 3. Anos
finais 1. Prefeitura Municipal de Campinas (SP), Secretaria Municipal
de Educacdo, Departamento Pedagdgico 1I. Oliveira, S6nia Regina
Ferreira de. III. Almeida, Rita de Cassia Ferreira de. IV. Titulo

Indice para Catilogo Sistematico:

1. Curriculo
2. Educacao de Jovens e Adultos
3. Anos finais

Todos os direitos reservados.
Proibida a reproducao total ou parcial desta obra.
Os infratores serdo processados na forma da lei.




PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS

Prefeito
JoNAs DONIZETTE

Secretaria Municipal de Educacdo
SOLANGE VILLON KoHN PELICER

Diretora do Departamento Pedagogico
HEeLENA CosTA LoPES DE FREITAS

Assessor Técnico de Curriculo e Pesquisa Educacional
HeLrToN Lerte DE Gopoy

Assistente de Planejamento
KARINA VICENTIN

Coordenador Setorial de Educacido Bdsica
REGINALDO APARECIDO DE SALLES

Coordenadora Setorial de Formacao
MIrIAM BENEDITA DE CASTRO CAMARGO

Niicleo de Memoria, Pesquisa e Publicacdo em Educacdo
SUELI APARECIDA GONCALVES




AGRADECIMENTOS ESPECIAIS

Aos Secretarios da Educacao da SME
Jost TADEU JorGe (2009-2011)
MARcIO ROGERIO SILVEIRA DE ANDRADE (2011)
EDUARDO Jost PEREIRA CoELHO (2011-2012)

Carros Roeerto CEeciLio (2012)

Aos Diretores do Departamento Pedagoégico da SME
MARcIO ROGERIO SILVEIRA DE ANDRADE (2007-2011)
SONIA CRISTINA ALVES FERREIRA (2011)

RENATA BONTURI VON ZUBEN (2011-2012)

LiLiANA GUIMARAES POMPEU DE CAMARGO (2012)

As Coordenadoras Setoriais de Formacao
CrAupia Lucia TrevisaN (2009-2012)

ELisABETE PIMENTEL (2012-2013)



FICHA TECNICA

e Diretora do Departamento Pedagogico ®
HELENA cOSTA LoPES DE FREITAS

* Coordenacgdo Pedagogica ®
HevrroN LETE DE Gopoy

* Organizadoras ®
SONIA REGINA FERREIRA DE OLIVEIRA
RiTA DE CASSIA FERREIRA DE ALMEIDA

* Niicleo de Memoria, Pesquisa e Publicacdo em Educacdo ®
SUELI APARECIDA (GONCALVES

e Coautores ®
ALEXANDRE MARTINS NETO
CLAUDIO BORGES DA SILva
DANIELLE SMITH BALLONI
ERICO ALESSANDRO VOLPE
Herror Guizzo
KAREN CRISTINA BARREIRA PACITTI
KARINA VICENTIN
MANOEL A1VES (GUERRA
RiTA DE CAssIA FERREIRA DE ALMEIDA
RoDRIGO NERIS
RosicLER CRISTINA CARVALHO VELASQUEZ
SONIA REGINA FERREIRA DE OLIVEIRA

e Colaboradores
ANDREA CARLA FISSORE
ARLETE FAVARETTO
AUREA MARIA DE MARCHI Rosa



DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA PARA A EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS — SME CAMPINAS

CARLOS ALBERTO DOS SANTOS
CARMEN FERREIRA DA SILVA
DEeBorRAH HELENA MEI ANTUNES
Dima DoMINIQUINI
EDLAINE DE CASSIA BERGAMIN
ELIANA APARECIDA BOscoLo
ELIANE DE ABREU SOUZA LEPESTEUR
ELISABETE PREZOTTO
ELizABETH RITA DE AZEVEDO
Jost CARLOS MARIANO
Lucia ELENA GAROTTI NEVES
MARIA CRISTINA DE OLIVEIRA ARAUJO
MARIA DA GLORIA JARDIM AMATTO
MARIA PAULA ARAUJO STEFANINI
NEUDENIR PEREIRA DOS SANTOS
RitA DE CAssiA Souza MAXIMO
RosaNA ALVES SANTANA
VERA REGINA MARONESE TORTORELLI

Vil



SUMARIO

PREFACIO
APRESENTACAO
AGRADECIMENTOS
INTRODUCAO

DEFININDO DIRETRIZES CURRICULARES PARA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

O Curriculo e o Projeto Pedagdgico da escola
O Curriculo e as Func¢oes da Escola na Sociedade
Concepgdes que marcam o modo de ensinar e aprender:

Como o ser humano aprende e se desenvolve?

PARTEI - EJA: UM DIREITO A SER GARANTIDO
Estrutura de Atendimento em Campinas
Histérico da EJA/Anos Finais na Rede Municipal de Campinas
Organizagao Curricular Flexibilizada: Novas Rotinas Escolares

Definicao de Objetivos e Saberes a serem promovidos nas escolas de EJA/Anos Finais

PARTE II: TRABALHO E EDUCACAO
O Trabalho como eixo articulador do curriculo
Programa EJA — Profissdes
Partir do trabalho como experiéncia chave para construirmos um Curriculo Integrado

O conceito de Trabalho

10

10

11

15

17

18

20

21

23

25

25

27

28



DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA PARA A EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS — SME CAMPINAS

Trabalho como principio educativo
Curriculo Integrado

Objetivos Gerais

PARTE III: OBJETIVOS DE ENSINO DOS COMPONENTES CURRICULARES
Lingua Portuguesa
Objetivos Gerais de Lingua Portuguesa
Arte
Objetivos Gerais de Arte
Lingua Estrangeira: Inglés
Objetivos Gerais da Lingua Estrangeira — Inglés
Matematica
Objetivos Gerais de Matematica
Ciéncias
Objetivos Gerais de Ciéncias
Educacao Fisica
Objetivos Gerais de Educacdo Fisica
Geografia
Historia

Objetivos Gerais de Histéria

PARTE IV: EDUCACAO ESPECIAL NA EJA

PARTE V: AVALIACAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

29

31

33

35

37

40

43

47

49

o1

53

54

35

56

57

Y4

59

61

65

67

71

77



Este documento, que com muita satis-
facdo apresentamos a rede municipal de
ensino, € resultado do trabalho coletivo en-
volvendo o Nicleo de Educacdo de Jovens
e Adultos da Coordenadoria de Educacao
Basica, o Grupo de Formagao de EJA — anos
finais, a Assessoria de Curriculo do Depar-
tamento Pedagdgico, e os profissionais da
Secretaria Municipal de Educacao que atuam
na Educacio de Jovens e Adultos.

A divida social que temos com o trabalha-
dor que procura a continuidade de seus estu-
dos reveste de especial importancia a produ-
cdo destas Diretrizes Curriculares, voltadas
especificamente aos alunos desta modalidade
de ensino. Essa divida social é maior quando
identificamos que, no conjunto dos jovens e
adultos desse percurso educativo, encontra-
mos nossos ex-alunos de ensino fundamen-
tal os quais, excluidos da educacdo basica,
arriscam pela segunda vez finalizarem seus
estudos na expectativa de vislumbrarem um
futuro de realizagao profissional e pessoal.

Por essa razdo, a Educacdo de Jovens e
Adultos, um direito garantido na Rede Muni-
cipal de Ensino, nos acena com grandes desa-
fios a enfrentar. Trata-se de garantir ndo sé o
acesso, permanéncia e sucesso destes alunos
nas escolas, mas também de proporcionar
uma formacao que lhes possibilite realizar
seus projetos de vida.

Num pais que, atualmente, vive um ciclo
de crescimento econdmico aliado a imensas

PREFACIO

dificuldades na garantia do direito a educa-
cdo a todos e a cada um de nossos estudan-
tes, torna-se fundamental implementar po-
liticas publicas que incluam as parcelas da
sociedade que historicamente foram exclui-
das da educacéo escolar. Neste cendrio, a ele-
vacao da escolaridade articulada a educacao
profissional tem um papel crucial no proces-
so de emancipacao da classe trabalhadora, ao
lhe permitir o dominio das ferramentas ne-
cessarias para atuar no seio da relagdo entre
capital e trabalho.

Neste sentido, nossa concepgao de forma-
cdo profissional ndo se volta apenas aos de-
signios do mercado. Marca-se, aqui, o carater
humano e multilateral da formacao do sujei-
to em sua totalidade. O trabalho é tomado
como principio educativo na constru¢do de
um curriculo que integra conhecimentos es-
colares e educagao profissional, definindo os
objetivos e saberes a serem promovidos nas
escolas de EJA/Anos Finais.

Estas Diretrizes Curriculares nio signifi-
cam um ponto de chegada, mas sim um pon-
to de partida para avancarmos na busca da
qualidade social do ensino. Nossos sinceros
agradecimentos a equipe técnica que coorde-
nou o processo e aos profissionais que dele
participaram.

Bom trabalho a todos!

Solange Villon Kohn Pelicer
Heliton Leite de Godoy






APRESENTACAO

“... que a importdncia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com

balancas nem bardmetros etc. Que a importdncia de uma coisa ha que ser

medida pelo encantamento que a coisa produz em nos”.

Graciliano Ramos, um dos maiores nomes
da nossa literatura, um dia escreveu que “...s6
conseguimos deitar no papel os nossos sen-
timentos, a nossa vida. Arte é sangue, é car-
ne. Além disso ndo ha nada.” (Cartas, 1981
p. 136). Falava, por certo, da literatura, a arte
com que nos presenteou. Com toda a reve-
réncia, emprestamos dele esta maxima ao
apresentarmos aqui as Diretrizes Cutriculares
para a Educagdo de Jovens e Adultos/Anos Finais.

Esse documento também reflete nossa vida
e nossos sentimentos de educadores que so-
mos. Contextualizados em um espago e tem-
po histéricos que nos impregnam de davidas
e certezas sobre o que somos e o que dese-
jamos para a educagdo publica, e, sobretudo,
para o projeto de mundo em que homens e
mulheres possam viver com dignidade e rea-
lizar-se em todas as suas dimensdes: fisica,
afetiva, intelectual, ética e estética.

Com muitas dividas e muitas certezas,
nos aventuramos a sistematizar e publicar
um documento como esse, que se propoe a

Manoel de Barros

orientar os trabalhos na Educacdo de Jovens e
Adultos. Buscamos fazer isso, coletivamente,
envolvendo professores e gestores que, sema-
nalmente, participam de um Grupo de Forma-
cao especifico desta modalidade de ensino.

No inicio de 2012, retomamos com esse
grupo o estudo das Diretrizes de EJA publi-
cadas em dezembro de 2010. Atualizamos
informagdes sobre as mudancas organizati-
vas que vém ocorrendo na rede municipal de
ensino; enunciamos conceitos e referenciais
tedricos no campo da educagdo e trabalho;
elencamos possibilidades metodoldgicas
para um trabalho criativo em que os conhe-
cimentos sejam tratados de modo contex-
tualizado, atualizado e integrados por uma
abordagem interdisciplinar entre os varios
componentes curriculares.

Durante o més de outubro, as equipes de
professores e gestores puderam ler o docu-
mento preliminar e entre os dias 12 e 21 de
novembro realizamos seminarios envolven-
do professores de todas as escolas de EJA,
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para que apresentassem criticas e sugestoes.
As emendas ampliaram e enriqueceram o do-
cumento final, ora apresentado.

Agora, finalizado e entregue aos educa-
dores, desejamos que seja instrumento a
auxiliar na organizagdo do trabalho peda-

gogico, contribuindo para o fortalecimento
das equipes escolares, para o amadureci-
mento de projetos prazerosos e ancorados
na intencionalidade e compromisso com
um mundo onde todos sejam reconhecidos
em seus saberes e possam construir novos
saberes coletivamente.

Sonia Regina Ferreira de Oliveira e
Rita de Cassia Ferreira de Almeida
Organizadoras

Heliton Leite de Godoy
Coordenacao Pedagdgica



O ntcleo da Educacdo de Jovens e Adul-
tos, nesse momento, conclui mais uma meta,
com a publicagdo dessas Diretrizes. Coorde-
nado pela Assessoria de Curriculo e sempre
ancorado nos coletivos de profissionais de
EJA, em especial, no Grupo de Formagao foi
possivel dar visibilidade ao movimento curri-
cular, que vem ocorrendo, principalmente, a
partir de 2009, quando a temdtica do Traba-
lho se fortalece entre os educadores.

Nessa caminhada de reflexdo e consoli-
dacao das Diretrizes, alguns parceiros foram
imprescindiveis, aos quais agradecemos.

Ao IIEP (Intercdmbio, Informagdes Estu-
dos e Pesquisa), que desde 2009, vem nos
oferecendo um repertério tedrico e pratico,
exitosos em outros municipios, assim como
nos ajudou a conhecer e resgatar a histéria
dos Gindsios Vocacionais da década de 60,
uma das experiéncias, em escola publica,
mais significativas de nosso pais.
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A professora Cecilia Vasconcelos Guarana e
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da rede municipal em 2011, ampliando nos-
sa compreensdo sobre educacdo e trabalho;
e a FUMEC/CEPROCAMP, que responsabili-
zou-se pela Contratacdo de professores para
a efetivacdo do Projeto EJA-PROFISSOES.

Finalmente, a todos os profissionais da
Rede Municipal de Ensino, que, por meio da
participagdo direta ou indireta, fizeram parte
da construcdo desse documento, sustentan-
do e legitimando o nosso trabalho.

Maria Paula Aratjo Stefanini
Heitor Guizzo
Rita de Cassia Ferreira de Almeida






INTRODUCAO

“ A educagdo vem por um processo pelo qual todas as potencialidades sdo
atualizadas numa linha de conscientizagdo de si e da realidade. Ela vai pro-
porcionar ao homem uma visdo de suas proprias exigéncias, do momento
histérico em que vive, e comprometé-lo a ponto de responsabilizd-lo por todo

0 processo, levando-o consequentemente a agir”.

Maria Nilde Mascellani






DEFININDO DIRETRIZES CURRICULARES PARA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Em uma perspectiva ampla de curriculo,
entendido como pratica cultural, os educa-
dores, no ato de ensinar, sempre formulam
e produzem curriculo. Em nossa rede de en-
sino, no final da década de 1980, quando foi
criado o primeiro Centro Supletivo, os edu-
cadores ja se envolviam em diferentes for-
mas de elaboracédo curricular. Porém, a cons-
trugdo de Diretrizes comuns, que contribuis-
sem para o fortalecimento da identidade de
rede, é uma experiéncia nova. Desde o ano
de 2009, o Departamento Pedagdgico/Secre-
taria Municipal de Educagdo (DEPE/SME)
vem desencadeando um conjunto de agdes
mais incisivas visando a dar vazdo aos de-
bates e fazer culminar na sistematizacao de
documentos referenciais sobre o tema. To-
das as etapas e modalidades ofertadas pela
SME vém sendo envolvidas (Ensino Fun-
damental regular, modalidade de EJA/Anos
Finais e Educacao Infantil). A cada ano, os
debates se aprofundam e novos documen-
tos vao sendo finalizados no intuito de ofe-
recer um novo patamar sobre o qual novos
problemas, novos estudos e novas propostas
vao surgindo, em um movimento constante
de rever e tracar novos rumos em direcdo a
escola que queremos.

O Documento ora apresentado registra,
em grande parte, esse movimento, com foco
nas defini¢oes curriculares, que vém ocor-
rendo entre os educadores da EJA/Anos Fi-

nais. Dizemos “em grande parte” porque
temos consciéncia da impossibilidade de
captarmos, em sua totalidade, a riqueza do
processo vivido nas tltimas trés décadas e,
mais precisamente, nos uUltimos trés anos de
embates entre as diversas concepgdes, preo-
cupagbes e desejos que se mostram nos tra-
balhos das escolas.

Como referéncia preliminar a presen-
te Diretriz Curricular de EJA, indicamos a
leitura do documento intitulado Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Basica — Ensi-
no Fundamental e EJA Anos Finais: um pro-
cesso continuo de reflexdo e agdo, publicado
em dezembro de 2010. Nele encontram-se
desenvolvidos conceitos e principios funda-
mentais que sustentam concepgoes de edu-
cacao, escola, formacdo humana; as linhas
gerais da politica de atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais;
abordagens tedricas sobre os processos de
ensino e aprendizagem e, também, todo o
referencial dos temas transversais indicados
na LDBEN (Lei n® 9394/96 que estabelece Di-

retrizes e Bases da Educacdo Nacional).

Outra indicagdo de leitura, na qual o pre-
sente Documento se referencia, sdo as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos composta pelo
Parecer CEB 11/2000 e Resolucao CNE/CEB
1/2000. Estes documentos representam um
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marco legal importante, pois indicaram pos-
sibilidades de superagao da légica da suplén-
cia por formas flexiveis e diversificadas da
organizagdo dos cursos de EJA.

Em linhas gerais, resgataremos a seguir
os aspectos que consideramos mais rele-
vantes nas Diretrizes Curriculares da Edu-
cagdo Basica da RMEC (2010). O que nao
dispensa, porém, a leitura do documen-
to, na integra, para maior contato com as
questdes ali tratadas.

O Curriculo e o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola

A autonomia da escola para definir seu
Projeto Politico Pedagdgico é um preceito le-
gal, tratado na LDBEN (Lei 9394/96). Na rede
municipal de ensino de Campinas, ja ha mais
de duas décadas, as escolas sdo estimuladas
a formular seus Projetos Pedagdgicos e a ad-
ministrar diretamente recursos financeiros
para melhoria da qualidade de ensino. Sdo
estimuladas a realizar a gestdo democratica
por meio da instituicdo dos Conselhos de
Escolas, de Comissoes Préprias de Avaliagao
(CPAs) e ainda de Grémios Estudantis.

No que se refere ao curriculo, estar em
consonancia com a gestdo democratica da
escola é respeitar as necessidades e interes-
ses dos educandos e suas familias, articulan-
do orientag¢des mais gerais, comprometidas
com a universalizacido de alguns aspectos
da formagdo humana, com as temaéticas e os
problemas que mobilizam a comunidade em
que esta escola estd inserida. As Diretrizes
Curriculares devem ser entendidas como a
busca de uma unidade de rede que garanta
aos educandos direitos iguais no acesso aos
saberes imprescindiveis para a autonomia in-
telectual na compreensdo do mundo. A partir
das Diretrizes mais gerais que compreendem

10

principios e objetivos comuns que devem ser
observados por todos, hd o espago do traba-
lho pedagdgico voltado para as realidades
locais e para a criatividade dos educadores
e educandos.

Sabemos que uma dificuldade é a de se
conciliar as especificidades de cada escola e
as defini¢cdes de uma politica de EJA que é
para toda uma rede. De um lado, é funda-
mental que haja uma politica que regule e
universalize certos aspectos da organizagao
dos cursos. De outro, também determinadas
experiéncias pedagdgicas que, por vezes, fo-
gem as normatizacoes gerais, podem trazer
importantes contribui¢des na busca de quali-
dade em educagdo. Assim, os 6rgdos centrais
da SME devem estar atentos para adminis-
trar os conflitos que possam surgir entre as
normas gerais e os projetos das escolas.

O Curriculo e as fungdes da
escola na sociedade

Citando as “Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica para o Ensino Fundamental
e Educagdo de Jovens e Adultos/Anos Finais:
Um processo Continuo de Reflexdo e Agdo”

(2010):

A escola deve estar a servico da construcio de
uma sociedade que garanta uma vida plena
de possibilidades de desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo, ético e estético para todas as
criangas, jovens e adultos. Sabemos que isso
ainda ndo estd dado. Ndo concretizamos a
universalizagdo de todos os direitos, politicos,
civis e sociais que, desde a revolugdo burguesa,

ja ha trés séculos, vém sendo prometidos aos
povos (CANMPINAS, SME 2010. p. 3).

E notéria a polarizagdo pobreza/riqueza
em um pais que, apesar de seu desenvolvi-
mento econdmico, ndo consegue proporcio-
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nar condi¢Oes de vida e trabalho dignos a
toda sua populagdo. E Campinas ndo escapa
a desigualdade social. Concentra, em deter-
minadas regides, grandes demandas por me-
lhores condigdes habitacionais, empregos,
servi¢os e equipamentos basicos de educa-
cao, cultura e satde. Especialmente, no que
se refere a educacdo, tivemos nas tGltimas
décadas, em nossa cidade como em todo o
territério nacional, a expansdo das escolas
publicas de ensino fundamental. Hoje, en-
contra-se matriculada quase a totalidade da
demanda desta etapa de ensino, porém, em
escolas, muitas vezes, destituidas de recursos
materiais e de profissionais para atender as
diversas necessidades préprias do desenvol-
vimento das criangas, jovens e adultos em
processo de escolarizacao.

Apesar das iniciativas e esfor¢os que até
aqui vém sendo feitos pela SME e pelos edu-
cadores nas escolas, na busca de oferecimen-
to de uma educagdo publica de qualidade,
muito ainda resta por fazer: construir novas
escolas para ampliar o tempo dos alunos em
atividades de aprendizagem; melhorar es-
truturas fisicas e materiais como bibliotecas,
laboratérios de informaética e ciéncias, salas
de arte, quadras poliesportivas, anfiteatros
e outros ambientes que diversifiquem pos-
sibilidades pedagdgicas; adequar jornadas
de professores prevendo mais tempo para
planejamento e estudos no coletivo; garan-
tir quadro completo de profissionais nas es-
colas e oferecer constante oportunidade de
estudos para que estes se aprimorem no tra-
balho criativo e solidario.

Nao s6 todas estas condigbes sdo impres-
cindiveis para realiza¢do deste Curriculo que
aqui propomos, como também a definigao
de principios tedrico-metodolégicos para o
trabalho pedagdgico é parte do empenho de
realizacdo de um ensino de qualidade social.
Enunciamos aqui alguns principios e um pla-

no de acoes pedagdgicas a serem discutidos
entre os educadores e educandos, ao passo
em que buscamos as condigbes materiais
para o bom funcionamento das escolas. Par-
timos do pressuposto de que educar jovens
e adultos deva ser também construir junto a
eles os movimentos de luta pelas melhores
condicées da escola publica. E construir jun-
to a eles posturas criticas, éticas e cidadas,
que se articulem a um projeto histérico para
uma sociedade mais justa.

Concepgoes que marcam o modo
de ensinar e aprender: Como o ser
humano aprende e se desenvolve?

Esta pergunta nos leva a outras: O que é
aprender e ensinar? Qual ¢ a especificidade da
experiéncia do aprender e ensinar no contexto
da escola? Nosso pressuposto é de que o ser
humano é um ser social. Para além das carac-
teristicas biologicas da espécie humana, o que
nos define é nossa insercdo numa cultura. A
humanidade ndo depende apenas de sua he-
ranga genética para existir da forma como a
(re)conhecemos: “[...] a esséncia do homem ndo
¢ uma abstragdo, que perten¢a a um individuo es-
pecifico. Em sua realidade ela é o conjunto de todas
as relagaes sociais” (MARX, 1986, p. 13).

Respeitadas as mais diversas contribui-
¢Oes tedricas na busca da compreensdo
sobre os processos de ensino e aprendiza-
gem, é em Lev Semynovich Vygotsky que
pontuamos nossa principal referéncia. Par-
tindo do método de pesquisa denominado
materialismo historico e dialético, este psicélo-
go, linguista, estudioso dos mais variados
campos da ciéncia, arte e filosofia, retratou
o processo de formagdo e desenvolvimento
humano de uma forma a superar reducio-
nismos comuns em varias correntes da psi-
cologia e nos deu o mais amplo e complexo
parecer sobre o desenvolvimento humano.

1
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Ser que produz cultura, o homem tem um
desenvolvimento dindmico, fruto da intera-
cdo de fatores hereditarios, préprios da es-
pécie, e das experiéncias adquiridas nas re-
lagdes sociais. S6 no social, em relacbes de
aprendizagem, entendida em sentido amplo
e ndo apenas em vivéncias escolares, o ho-
mem se faz homem.

O campo de pesquisa inaugurado por
Vygotsky fez superar as teorias fundadas
no determinismo biolégico, colocando em
evidéncia a importancia da interacdo entre
pares e entre sujeitos de diferentes niveis de
desenvolvimento da linguagem, da cognigao
e da sociabilidade. Mostrou que, a partir da
interagdo e da mediagdo entre os sujeitos, é
que se da o desenvolvimento das chamadas
fungdes superiores, como a atengdo voluntaria,
a memodria, a légica e a formacdo de con-
ceitos. Racionalidade, conceituacido sobre
os mais diversos eventos fisicos e sociais,
afetividade, emocao, tudo é aprendido nas
relacbes sociais. Em virtude disso, ganham
destaque os processos de ensino, situagio
em que Os sujeitos mais experientes introdu-
zem 0s menos experientes no conhecimento
mais elaborado, que é fruto de producao cul-
tural e historicamente acumulado.

A percepcao e explicagdo sobre o cardter
dindmico do desenvolvimento humano é
um dos aspectos mais promissores para nés
educadores: o desenvolvimento humano
s6 finda com a morte do sujeito!. Enquan-
to vive e atua no mundo, o homem estd em
mudanca. A acdo humana, que transforma o
mundo e que também transforma o homem,
é o trabalho em seu sentido amplo e geral.
“O controle da natureza e o controle do
comportamento estdo mutuamente ligados,

1 Ha um conjunto de estudos que deve ser especialmente conhe-
cido pelos professores da EJA. Diz respeito as pesquisas sobre as
especificidades de aprendizagem e desenvolvimento do adulto. No
Brasil, Marta Kohl é uma referéncia neste campo.
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assim como a alteragdo provocada pelo ho-
mem sobre a natureza altera a prépria natu-

reza do homem” (VYGOTSKY, 1984, p. 62).

A luz da abordagem vygotskyniana, a
escola assume grande importancia. Embora
nao seja o Unico espago onde ocorram apren-
dizagens, constitui-se em lugar privilegiado,
quando organiza atividades provocadoras da
elaboragdo do pensamento pelo uso da lin-
guagem e de instrumentos materiais e sim-
bélicos diversos. Aprender faz com que o
homem se desenvolva e, na medida em que
se desenvolve, mais pode aprender. Desafia-
do pelas situagdes que ainda ndo domina, o
homem reflete, examina, cria estratégias de
acado. Neste processo, passa de um nivel me-
nos elaborado de pensamento e agdo a outro
mais elaborado e eficiente. Vygotsky, ao ob-
servar os modos como se dao os avangos na
aprendizagem e no desenvolvimento, alerta-
-nos para como esses se dariam:

Propomos que um aspecto essencial do apren-
dizado ¢ o fato de ele criar a zona de desen-
volvimento proximal; ou seja, o aprendizado
desperta vdrios processos internos de desen-
volvimento, que sdo capazes de operar somen-
te quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente e quando em operagdo com seus
companheiros. Esses processos tornam-se par-
te das aquisi¢oes do desenvolvimento da crian-
¢a[...] o aprendizado adequadamente organi-
zado resulta em desenvolvimento mental e poe
em movimento vdrios processos de desenvol-
vimento que, de outra forma, seriam impos-
siveis de acontecer. Assim, o aprendizado é
um aspecto necessdrio e universal do processo
de desenvolvimento das fungdes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente
humanas (VYGOTSKY, 1984, p. 101).

Considerada esta concepgdo de aprendi-
zagem, cabe ao professor identificar aquilo
que os alunos ja conseguem realizar sozi-
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nhos, em relacdo aos objetivos de ensino
estabelecidos, e quais desafios podem pro-
vocar avancos. Ou seja, o que o aluno ainda
nio domina, mas que pode fazer com ajuda’?
O que hoje ele faz com ajuda, amanha pode-
ra fazer sozinho. As tarefas muito “faceis”,
que ele ja domina, ndo lhe provocam mais
aprendizagens. As tarefas para as quais nao
tem condi¢oes minimas de fazer, por nio ter
pistas ou caminhos de onde partir, podem
ser ineficazes. Promover a interacido entre
os alunos para resolver problemas é uma
estratégia fundamental, segundo a teoria
vygotskyniana, pois é na interacdo social
que se pode aprender.

Por fim, se, nesta abordagem da apren-
dizagem e desenvolvimento, grande im-
portancia é dada ao papel do sujeito “mais
experiente” na mediagdo para a construgao
do novo conhecimento por parte do “me-
nos experiente”, em igual importancia, cabe
destacar, estd a agdo deste sujeito no ato de
aprender. Somente pela acdo e em aproxi-
macdes sucessivas ao objeto de conheci-
mento é que o sujeito aprende de fato. As-
sim, o papel do mais experiente na relagio
de ensino e aprendizagem ¢é o de mediacao,
jamais pode se confundir com o ato de “de-
positar” conhecimentos. Lembremo-nos de
Paulo Freire ao fazer a critica ao que chamou
de “educacdo bancaria” a ser superada:

[...] na concep¢io “bancdria” da educagio a
tnica margem de a¢do que se oferece aos edu-
candos ¢ a de receberem os depisitos, guardd-
-los e arquivd-los. [...] “Na visdo “bancdria”
da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que
se julgam sdbios aos que julgam nada saber.
Doagdo que se funda numa das manifesta-
¢Oes instrumentais da ideologia da opressio —
a absolutizagdo da ignordncia, que constitui
0 que chamamos de alienagdo da ignordncia,
segundo a qual esta se encontra sempre no ou-
tro (FREIRE, 1987, p. 33).

Em oposicao a educacdo “bancaria”, rea-
firmamos nossa op¢ao pelo que Paulo Freire
chamou de “educagdo libertadora”, a qual
contemplaria uma didatica fundada no dia-
logo, na opgao pelos contetdos significati-
vos para a compreensdo critica da realidade
e na rejei¢do aos métodos que induzem os
educandos a passividade no ato de aprender:

[-..] a educagdo libertadora, problematizado-
ra, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de
narrar, ou de transferir, ou de transmitir “co-
nhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educa¢do bancdria,
mas um ato cognoscente [...J. Em verdade, ndo
seria possivel a educa¢do problematizadora,
que rompe com 0s esquemas verticais carac-
teristicos da educacdo bancdria, realizar-se
como pratica da liberdade, sem superar a
contradigdo entre o educador e os educandos.
Como também ndo lhe seria possivel fazé-lo

fora do didlogo (FREIRE, 1987, p. 68).

Os modos de ensinar, assim como os con-
tetidos, precisam estar comprometidos com
o dialogo. Pelo didlogo podem se cruzar os
contetdos da vida do aluno e os contetdos
formalizados na escola, evitando-se antago-
nismos entre ambos. Sabemos que uma lista
de contetidos que em nada contribua para
a compreensdo dos problemas reais vividos
pelos alunos e seus professores pode ser con-
siderada uma perda de tempo. Porém, sabe-
mos também que ndo se pode compreender
o mundo e tomar posi¢oes criticas sobre os
problemas vividos sem nos afastarmos do
imediato e estudarmos com afinco as teorias
mais avangadas em nossa época para explicar
este mundo. Ndo hé contradicio entre ensi-
nar os contetdos da escola e formar para a
emancipacao, desde que os contetidos sejam
comprometidos com esse fim e sejam traba-
lhados em propostas metodoldgicas que per-
mitam aos sujeitos exercitar sua participagao
ativa na producdo de novos conhecimentos.
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Ha outra tarefa a ser cumprida na escola
apesar do poder dominante e por causa dele
—a de desopacizar a realidade enevoada pela
ideologia dominante. Obviamente, esta ¢ a
tarefa dos professores e das professoras pro-
gressistas que estdo certos de que tém o de-
ver de ensinar competentemente os contetidos

mas também estdo certos de que, ao fazé- lo,
se obrigam a desvelar o mundo da opressdo.
Nem contetido s6, nem desvelamento s, como
se fosse possivel separd-los, mas o desvela-
mento do mundo opressor através do ensino

dos contetidos (FREIRE, 2001, p. 28).



PARTE |

EJA: UM DIREITO A SER REALIZADO

“Se quer seguir-me, narro-lhe; ndo uma aventura, mas experiéncia, a que me
induziram alternadamente, série de raciocinio e intuicées. Tomou-me tempo,

desanimos, esforcos. Dela me prezo, sem vangloriar-me”.

Joao Guimaries Rosa






Historicamente, a EJA sempre foi delega-
da a um segundo plano nos debates educa-
cionais, compreendida como agdo supletiva
do ensino fundamental ndo realizado. Na
luta maior dos movimentos sociais em de-
fesa dos direitos a educacdo e a cidadania,
ela vai ganhando um caréter de politica pu-
blica a ser tratada como direito. Como tal,
passa a ser pensada em suas especificidades,
quanto ao modo de oferta de vagas, a pro-
dugdo de materiais pedagdgicos, aos curri-
culos a serem desenvolvidos e a formacao
dos professores.

Nas ultimas trés décadas, em torno das
definicoes da LDB e dos Planos Nacionais
de Educacao, acirraram-se as disputas entre
diversos projetos politico-pedagdgicos para
essa modalidade de ensino e, assim, a EJA
passa a ser pauta obrigatéria dos governos
nos seus varios niveis.

Surgem muitos programas que, embora li-
mitados e contraditérios, representam avan-
cos a falta de politicas na area. Esses devem
ser avaliados constantemente por aqueles
que atuam, estudam e propdem politicas
para a EJA. Somente no processo podemos
superar os limites ainda impostos a essa mo-
dalidade de ensino.

Ao avaliarmos os programas em curso,
bem como ao propormos mudancas, de-
vemos considerar, entre outros aspectos,
as caracteristicas que marcam o publico de
EJA. Cada vez mais adolescentes migram do
ensino regular, dando nova conformagao as
turmas. Também é um publico que, por si-

tuacoes diversas, tende a evadir-se da escola.
Outra referéncia para analise dos programas
para EJA é verificarmos se sdo propostas de
aligeiramento, que reduzem os tempos sim-
plificando os contetidos a serem ensinados,
ou se partem do principio de educagdo para
a vida toda, prevendo itinerarios formativos
que sejam articulados em cursos e progra-
mas diversos.

Estrutura de atendimento
em Campinas

Ao longo das tltimas décadas, a rede mu-
nicipal de ensino de Campinas vem buscan-
do efetivar condicoes de acesso e permanén-
cia do publico de EJA na escola. Sabemos,
porém, que ainda hd muito por fazer.

Um grande desafio é quantificar, locali-
zar, qualificar e desenvolver estratégias que
incentivem os jovens e adultos a retomarem
seus estudos. Politicas especificas devem
ser aprimoradas para promover o acesso e a
permanéncia deste publico na escola. Con-
siderar as mudangas que vém ocorrendo no
alunado de EJA é uma das condigdes para
acertamos em politicas que promovam esta
permanéncia.

Chama atengdo o aumento da presenga
de adolescentes entre 15 e 17 anos na EJA.
Esse fato impde que pensemos em trata-
mentos particulares a este publico levan-
do em conta especificidades desta etapa da
vida, suas formas de insercdo no mundo do
trabalho, sociabilidades, formas de expres-
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sao cultural, os significados que atribuem
a trajetoria escolar anterior e a vulnerabi-
lidade a violéncias. No primeiro semestre
de 2006, de um total de 5046 matriculados
nos cursos de EJA I, 22% estavam na faixa
entre 14 e 17 anos. Em 2012 neste mesmo
periodo do ano, de um total de 3836 alunos
matriculados, os adolescentes correspon-
diam a 29%. Se incluissemos os alunos refe-
rentes as faixas etdrias dos 18 e 19 anos, nos
dois periodos analisados, o percentual atin-
giria 34% e 48,8%, respectivamente. Esses
dados confirmam, no &mbito de Campinas,
os estudos que tém apontado a “juveniza-

¢ao” dos cursos de EJA em nosso pais (AN-
DRADE, 2004; BRUNEL, 2004).

Uma outra acdo que visa a promover o
acesso e a permanéncia é o atendimento
dos alunos com necessidades educacionais
especiais. A Educagdo Especial esta presen-
te no cotidiano da EJA promovendo a in-
teracdo e inclusio desses alunos, de acordo
com a resolucdo CNE/CEB n° 04/2009. Em
todos os componentes curriculares busca-
-se a flexibilizagdo, adequagdo e adaptagao
dos contetdos, de modo a contribuir para o
desenvolvimento das habilidades e compe-
téncias especificas.

Historico da EJA/Anos Finais na
rede municipal de Campinas

Em 1982, cria-se o “1° Centro Munici-
pal de Ensino Supletivo de Primeiro Grau
de Campinas”. Ainda nesta década foram
criados mais trés Centros de Ensino Suple-
tivo. Dentre os objetivos que aparecem nos
documentos curriculares desses centros,
destacam-se: preparar os educandos para
o trabalho e para o exercicio da cidadania;
informar e orientar esse publico sobre as
oportunidades educacionais e profissionais
da comunidade.
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Em 1992, apds pesquisa qualitativa reali-
zada por profissionais da educagdo e da as-
sisténcia social nos centros supletivos exis-
tentes, a SME socializa relatério através do
documento intitulado “Educando Jovens e
Adultos do 3° 4° e 5° Centros Supletivos
de Campinas — Subsidios para a reflexao e
acdo dos educadores”, com dados e andlise
dessa investigagdo com o objetivo de carac-
terizar os alunos e as préticas pedagogicas
desenvolvidas nestas escolas e fomentar a
discussdo entre os educadores. Nesses deba-
tes, constata-se a necessidade de se realizar
acoes visando mudar a concepgdo de alu-
nos e professores sobre o supletivo, garantir
permaneéncia, evitar “evasdo”, reformular o
curriculo e os programas e realizar formagao
permanente para os professores.

Os problemas vividos naquele periodo re-
velavam a necessidade de conhecer mais os
alunos para poder discutir propostas de mu-
dangas, sejam do curriculo, sejam do trabalho
do professor em sala de aula, sejam da con-
cepc¢do de supléncia. A légica que orientava
o trabalho com jovens e adultos, em grande
medida, reproduzia, de modo resumido e em-
pobrecido, o formato dos cursos voltados as
criangas e adolescentes do ensino regular.

Ainda como marca do ensino para os
jovens e adultos, destacava-se o ndo reco-
nhecimento dos sujeitos, com saberes e ex-
periéncias relativos ao mundo do trabalho.
Sua passagem pela escola, as vivéncias rela-
cionadas a situacoes de injustigas, precon-
ceitos, discriminacdes e a luta por direitos,
descortinam um perfil dos sujeitos marcados
por semelhancas, mas, sobretudo, pela hete-
rogeneidade, ambas desconsideradas.

A partir de 1993, estendendo-se até o final
da década, a SME desencadeia um intenso
e rico debate de “Reorientacdo Curricular”
associado a duas grandes metas: garantir o
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acesso e permanéncia a escola com diminui-
cao dos indices de evasdo e repeténcia e me-
lhorar a qualidade do ensino.

Esta iniciativa envolve todas as moda-
lidades de ensino, mas o ensino supletivo
ganha tons proéprios, ou seja, sistematiza e
socializa as praticas das unidades, suas de-
mandas, assim como discute as experiéncias
de outras redes de ensino.

Desta forma, a “Reorientacdo Curricu-
lar do Ensino Noturno” é concebida como
“uma redefinicdo de principios sécio-fi-
loséficos do ato de ensinar e aprender, de
contetdos e metodologia, ao invés de uma
simples reordenacdo de disciplinas”. As dis-
cussOes orientam-se por trés grandes eixos:
aspectos organizacionais, estruturais e pe-
dagdgicos da escola. Cabe destacar que as
concepgdes e o perfil das iniciativas de nos-
sa Reorientacdo Curricular buscaram inspi-
racdo na experiéncia que ocorreu na Rede
Municipal de Sao Paulo na gestdo de Luiza
Erundina (Reorientagdo Curricular do Ensi-
no Noturno, p. 89-91).

No ano de 1996, a rede conta com asses-
soramento de especialistas dos diferentes
componentes curriculares que estiveram en-
volvidos na gestdo paulistana para o desen-
volvimento de trabalho junto aos professo-
res dos cursos noturnos de Campinas. Esse
assessoramento, envolvendo professores e
especialistas, desencadeia a discussdo sobre
os componentes curriculares, contetdos,
metodologias, a partir do didlogo com as
praticas pedagdgicas dos participantes. Nes-
te mesmo ano é criado o Supletivo Modular
“Pierre Bonhomme” que, por suas caracte-
risticas organizacionais e curriculares, aca-
ba sendo uma referéncia dentro da RMEC.
Até 2008 esse Centro Supletivo funcionou
em sistema modular. Em 2009, a SME im-
plantou a estrutura flexibilizada em sistema

semimodular para toda a rede. O Pierre Bo-
nhomme, atendendo exigéncia de adequa-
cdo as novas jornadas de professores, tam-
bém adequou-se a esse novo modelo.

Entre 1997 e 2000, a reorientacdo curri-
cular continua pautando-se por uma visio
ampla de curriculo que ndo dissocia a dis-
cussdo sobre as especificidades do publico
jovem e adulto e suas demandas e o forma-
to dos cursos. Estas iniciativas envolvem es-
tudos e partilha das experiéncias desenvol-
vidas nas escolas.

Entre 2001 e 2002, a Coordenadoria do
Ensino Fundamental e Supletivo da SME
cria um grupo de trabalho de EJA, que in-
vestiga os projetos e praticas pedagdgicas
das unidades, assim como as demandas dos
coletivos de professores e alunos, produ-
zindo subsidios para a elaboracdo de poli-
ticas publicas. Em um primeiro momento, é
produzido um relatério que traz demandas
relacionadas a aspectos pedagdgicos, orga-
nizacionais e estruturais dos cursos, além
de apresentar o que os coletivos identificam
como avancos e dificuldades. Praticas curri-
culares cotidianas orientadas pela atencao
as especificidades dos jovens e adultos sdo
ai explicitadas: projetos interdisciplinares
com teméticas contemporaneas, organi-
zacao de feiras de ciéncia, semanas cultu-
rais, palestras, iniciativas para estreitar as
relacdes entre escola-comunidade, oficinas
ministradas pelos alunos, participacdo em
eventos culturais da cidade, elaboragao de
jornal escolar, organizagdo de materiais di-
déticos especificos para a EJA.

A SME organiza seminarios que ampliam
o ambito do trabalho desenvolvido até en-
tao, passando a envolver também a FUMEC
(Fundagdo Municipal Comunitaria, respon-
savel pela oferta de cursos de EJA I). A or-
ganizagao dos cursos de EJA e seu curriculo
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sdo entdo discutidos, com a participagdo
conjunta de professores, alunos, funciona-
rios e especialistas. Os documentos produ-
zidos neste contexto partem de uma con-
cepgdo de elaboracdo curricular que preveé
as seguintes etapas: caracterizagao do perfil
dos educandos e de suas demandas forma-
tivas, definicdo de principios norteadores
da formacao escolar mais adequados a esta,
proposicdo de formas de organizagdo dos
cursos de EJA I e II (hoje denominado EJA/
Anos iniciais e EJA/Anos Finais, respectiva-
mente) em sintonia com o perfil dos edu-
candos e com os principios apontados.

E importante registrar que aspectos do
curriculo praticado no cotidiano de nossos
cursos de EJA sao sistematizados em tra-
balhos de conclusdo de trés cursos ofere-
cidos pela SME para professores de EJA I
e II. O primeiro, de extensdo, foi denomi-
nado “Cultura e Sujeitos na Educagdo de
Jovens e Adultos”, em 2004. O segundo,
realizado em 2005 com esse mesmo titu-
lo, tem parte das produgbes dos cursistas
publicadas no livro que recebeu o mesmo
nome do curso que o originou, em 2008. E
o terceiro, de especializacio, em parceria
com a UNICAMP, desenvolvido nos anos

de 2008 e 2009.

Os TCCs deste tltimo tém seus resumos
incluidos na publicacido “Pesquisa em Edu-
cacao de Jovens e Adultos: contribuicdes
e possibilidades”, de 2009, e os trabalhos,
na integra, encontram-se disponiveis na bi-

blioteca virtual da FE-UNICAMP.

Em 2006, a SME, dando continuidade as
politicas publicas voltadas para a formagao
continuada da EJA, institui o GF (Grupo de
Formacédo) da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) com o tema: “Novos Horizontes em
EJA”. Este tinha entre seus objetivos pro-
blematizar assuntos relacionados a Inter-
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disciplinaridade e Avaliacdo, o qué e como
trabalhar em sala de aula, metodologias e
usos de materiais didaticos.

A partir deste trabalho, é produzido o
documento “Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos”, o qual traz
uma caracterizagdo de seu publico e de
seus processos de aprendizagem, apresenta
uma concepgao de curriculo e de trabalho
interdisciplinar (focando as salas ambiente
e trabalho por projetos), aborda as especi-
ficidades da avaliacdo na modalidade e ter-
mina apresentando uma proposta de reor-
ganizacdo da estrutura de funcionamento
dos cursos de EJA.

No ano de 2008, tendo em vista a ela-
boracdo de uma Proposta Curricular para a
EJA para a RMEC, a SME reafirma a impor-
tancia das escolas construirem seus proje-
tos pedagdgicos a partir do fortalecimento
do trabalho coletivo e no aprofundamento
dos estudos sobre concepcao de curriculo e
interdisciplinaridade.

E importante destacar que nos processos
de discussdo sobre interdisciplinaridade
sempre se buscou um didlogo cuidadoso
considerando as concepgdes e as experién-
cias pedagdgicas de integracdo curricular
que vinham ocorrendo nas escolas. Neste
contexto hd uma rica socializagio de proje-
tos de trabalho ligados a problemas sociais,
e outros desenvolvidos a partir de temas
geradores, apds levantamento de dados da
realidade local e da identificacdo de pro-
blemas mais significativos para os diversos
grupos de alunos.

A organizacao curricular flexibilizada:
novas rotinas escolares

Como conhecer os alunos, estabelecer
vinculos, iniciar e concluir atividades signi-
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ficativas, em uma estrutura de curso de EJA
com rotinas de tempos fragmentados entre
diversos componentes curriculares? A cada
cinquenta minutos, um diferente componen-
te curricular poderia se apresentar ao aluno.

O rompimento com a fragmentacdo dos
tempos pedagdgicos em aulas estanques de
cinquenta minutos, como apontado no texto,
ja havia sido implantado pela estrutura mo-
dular do CEMEFEJA Pierre Bonhomme. Em
2009, a SME implementa em todas as escolas
de EJA a Organizacdo Curricular Flexibiliza-
da, superando, desta forma, as rotinas frag-
mentadas também nestas escolas.

Essa organizagdo caracteriza-se pelo
agrupamento das aulas dos componentes
curriculares em moédulos que concentram
quatro componentes ao longo de um pe-
riodo de 50 dias letivos, sendo que as aulas
de Portugués e Educacao Fisica (este altimo
componente ministrado em contra turno)
perpassam todo o semestre (somando 100
dias letivos). Mantém-se, do modelo ante-
rior, as aulas num total de 05 h/a por dia,
totalizando 25 h/a semanais e no horario

das 19h as 23h.

Cabe destacar que a implementacao de
um formato tGnico de organizacao curricular,
no que concerne aos arranjos dos moédulos e
componentes curriculares para todas as es-
colas de EJA/Anos Finais da rede municipal
de ensino, deu-se pela necessidade de con-
ciliar a busca de novas possibilidades peda-
gogicas e o respeito as jornadas de trabalho
dos professores, jornadas estas reguladas por
leis maiores do servigo publico municipal de
Campinas.

Na nova organizagdo, é também intro-
duzida a flexibilizacdo das trajetérias dos
alunos, tendo em vista que a avaliagdo dos
mesmos se dd no dmbito de cada médulo.

A matricula é feita por Termo (Termos I, II,
Il e IV, cada qual com a duragio de 100 dias
letivos), a progressdo se da parcialmente, em
cada componente curricular. Assim, o aluno
pode antecipar um componente do Termo
subsequente ao de sua matricula, desde que
aprovado no respectivo componente do ter-
mo que estd cursando e que haja compatibi-
lidade de horarios dos componentes que ele
precisa cursar.

Por fim, também registramos que esta ex-
periéncia de novo formato de composicao
das rotinas didrias para realizacdo dos traba-
lhos escolares na EJA/Anos Finais ocorre sob
olhar dos educadores e alunos, cujas avalia-
¢Oes serdo sempre consideradas para possi-
veis ajustes.

Definicao de objetivos e saberes
a serem promovidos nas
escolas de EJA/Anos Finais

Concomitantemente as mudancas inicia-
das em 2009, no tocante ao modo de organi-
zar os tempos de trabalho dos componentes
curriculares, os professores reunidos no GF
de EJA sistematizam um documento prelimi-
nar com a definicdo de um quadro de saberes
em que se estabelece o que os educandos de-
vem adquirir ao longo de seu processo for-
mativo, buscando-se a identificagdo de obje-
tivos e conhecimentos que podem constituir
um territério comum a todos os componen-
tes na formacao do aluno de EJA.

Em fevereiro de 2010, a SME organiza um
encontro com os professores de EJA e apre-
senta o documento que contém os objetivos
gerais da EJA e os objetivos por componente
curricular a serem discutidos pelos profissio-
nais em reunides de TDC. Na oportunidade,
a SME convida todos os professores a parti-
ciparem do GFEJA, destacando a importan-
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cia de se ter pelo menos um professor parti-
cipante de cada Unidade Educacional.

Neste mesmo ano, o Grupo de Formagao
(GF) contou com a participagdo de cerca de
20 professores de diferentes componentes,
representando suas escolas. Em sua maioria,
professores que também exerciam a fungao

de professor Coordenador da EJA.

O Grupo da prosseguimento as discussoes
sobre os objetivos gerais da EJA e os objetivos
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gerais de cada componente curricular estabe-
lecidos pela Diretriz Curricular. Decide-se que
os objetivos especificos em cada componente e
em cada termo seriam definidos pelos profes-
sores nas Unidades Educacionais. Entende-se
que a revisao da estrutura curricular é um dos
grandes desafios para que a EJA se torne, de
fato, mais adequada as necessidades de seu pu-
blico. Incluem-se neste debate as escolhas dos
contetidos, metodologias, objetivos da modali-
dade, critérios de avaliagdo e formato de orga-
nizacdo da estrutura curricular dos cursos.



PARTE II

EDUCACAO E TRABALHO

“A tendéncia democrdtica da escola ndo pode consistir apenas que o
operdrio manual se torne qualificado, mas que cada cidadio possa se
tornar governante”

Antdénio Gramsci






O TRABALHO COMO EIXO

ARTICULADOR DO CURRICULO

Nos tltimos anos vém sendo constante-
mente retomados e aprofundados os estudos
sobre concepgdo de curriculo e conceito de
interdisciplinaridade, destacando os saberes
necessarios a pratica docente que possam fa-
vorecer uma aprendizagem significativa.

Sob o impacto das politicas nacionais
de EJA desencadeadas pelo governo federal
com a institui¢do de programas como PROE-
JA-FIC?, a temadtica da educacdo geral articu-
lada a formacao profissional passa a ocupar
espago maior nas preocupagoes tanto de
docentes quanto de gestores. Inicia-se, nes-
sa rede, o delineamento de novos formatos
curriculares. Para tanto, a SME busca parce-
ria com o Centro de Formacao Profissional
Antonio da Costa Santos (CEPROCAMP)®.
Entre os anos de 2009 e 2012, institui-se o
programa “EJA ProfissGes”. As avaliacoes
iniciais de professores e de alunos tém sido
positivas, embora o programa ainda exija o
aperfeicoamento de politicas publicas para
que cumpra seus objetivos para todas as es-
colas de EJA.

2 PROEJA - Programa Nacional de Integragao da Educacao Profis-
sional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacio de Jovens
e Adultos (2006). PROEJA FIC - Programa de Formagao Inicial e
Continuada Ensino Fundamental (2007). A SME formalizou parceria
com o governo federal para implementar o Proeja FiC, mas o Institu-
to Federal de Sdo Paulo ndo teve condicdes estruturais de atender o
municipio de Campinas.

3 Orgio criado em parceria com os Ministérios da Educagio e do
Trabalho e administrado pela SME/FUMEC (Fundacdo Municipal de
Educacio Comunitéria).

Programa “EJA Profissoes”

O programa EJA Profissdes visa a incluir,
nos cursos de EJA, novos componentes cur-
riculares mais diretamente relacionados aos
contetdos da qualificagdo profissional. Nao
se trata de uma formacdo em “curso técni-
co”, que, regulado por lei, exige formato e
duracdo especificos. O que se estabeleceu
foi a inclusdo de contetidos de determinada
“qualificagdo para o trabalho”, ampliando o
curriculo vivenciado®.

Muitas propostas foram sendo pensadas
ao se formatar este programa. Um projeto
piloto iniciado em 2010 em trés escolas é
ampliado para 13 no ano de 2011. Em 2012,
o projeto é estendido para todas as escolas
com EJA/Anos Finais. Para acompanhar e
avaliar a implementacao desse projeto, foi
constituida uma Comissdo formada por
gestores da SME, dos NAEDs, do CEPRO-
CAMP-FUMEC, e profissionais da Secreta-
ria de Trabalho e Renda. O trabalho dessa
Comissdo consistia em ouvir as contribui-
¢Oes dos professores do GF de EJA e ana-
lisar as condicdes de funcionamento das
escolas, a fim de definir o formato final do
programa. Inicialmente, no projeto piloto,
eram oferecidas aulas de Informética e oito

4 Ao concluir o curso de EJA/Anos Finais, o aluno obtém o certi-
ficado do ensino fundamental e ao final do 2° e 4° Termos (2° e 4°
semestres do curso) recebe também uma certificacdo especifica para
o trabalho, em Informatica e Gestao do Trabalho, respectivamente.
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possibilidades de cursos de qualificagao,
dentre os quais, apenas um era escolhido
pela escola. Decorridos seis meses do pro-
jeto, a Comissdo decidiu pela manutencao
do oferecimento de aulas de Informadtica e
pela introdugdo de Gestao do Trabalho em
substitui¢do aos cursos.

Para o componente de Informatica, defi-
niu-se como grande objetivo a iniciacdo ao
uso de recursos basicos que apoiassem os alu-
nos no prosseguimento de seus estudos, des-
tacando-se o uso do computador na pesquisa,
no registro de seus conhecimentos e na inser-
¢do no mundo digital. Com o componente de
Gestao do Trabalho, explicitou-se a importan-
cia de contribuir para a maior compreensao
do universo do trabalho, no qual o aluno ja
estd imerso. Dessa forma, esse componente
possibilita o conhecimento sobre as estruturas
e rotinas administrativas, que disciplinam o
emprego, os contratos de trabalho e os direi-
tos e deveres do trabalhador, abordando ain-
da outros aspectos relacionados ao funciona-
mento do mercado de trabalho na atualidade.

A chegada dos professores do CEPRO-
CAMP para ministrarem estes dois compo-
nentes curriculares, instituiu a experiéncia da
“dupla docéncia”, que consiste na experién-
cia de dois profissionais conduzirem, jun-
tos, a aula em determinado dia da semana,
integrando seus diversos conhecimentos ao
ensinar. Nesta proposta de trabalho, foi se
mostrando fundamental que os professores
se encontrassem para planejar as aulas, de-
cidindo pelas metodologias mais adequadas
para ensinarem os contetdos previstos. O
Projeto Pedagdgico da escola e as Diretrizes
Curriculares para a EJA devem ser as referén-
cias para o Plano das aulas em dupla docén-
cia. No inicio do ano, todos os professores
redefinem seus Planos de Ensino, estando na
escola ja neste periodo, o professor da quali-
ficacao profissional deve envolver-se para re-
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digir seu Plano articulado aos componentes
com os quais trabalhara mais de perto. Todo
professor que chegar a escola, apds o plane-
jamento geral, deverd se informar sobre o
trabalho em andamento, integrando-se a ele.

Algumas condigbes estruturais foram via-
bilizadas, todavia mostraram-se insuficien-
tes. Para a implementagao efetiva do progra-
ma, mudancas sdo necessarias, tanto nas jor-
nadas dos professores da rede municipal de
ensino, ampliando os tempos pedagdgicos
para planejamentos, formacdo continuada e
reunides dos coletivos, quanto nas condi¢oes
de trabalho dos professores contratados pelo
CEPROCAMP.

A implementacdo desse programa vem
ocorrendo com dificuldades por ainda nao es-
tarem garantidos todos os recursos materiais
e humanos necessarios. Mas introduz novas
questdes potenciais para o aprimoramento de
praticas curriculares para a EJA. Surgem novos
contetidos e novas parcerias para o ensino:
Como compartilhar o espago da aula? Deve-
-se privilegiar o contetdo que um professor
traz em detrimento do que o outro apresenta?

Posto que a matriz curricular define os
componentes que devem compor a carga ho-
raria do curso de EJA, a atuacdo dos docen-
tes que ministram a qualificacdo profissional
deve se somar ao Plano dos profissionais
com o qual fagam dupla docéncia. E no cole-
tivo e na perspectiva do curriculo integrado
que os impasses surgidos serdo superados
em beneficio da aprendizagem significativa
para alunos. O desafio do trabalho coletivo é
responsabilidade de todos os profissionais da
educagdo. Os gestores que atuam no interior
da escola (Orientador Pedagédgico, diretor e
vice-diretor) e os Professores Coordenadores
de EJA devem tomar para si a articulagdo e
coordenagdo dos encontros dos profissionais
e dos encaminhamentos que apoiam os pro-



PARTE Il — EDUCACAQ E TRABALHO — O TRABALHO COMO EIXO ARTICULADOR DO CURRICULO

cessos de ensino na escola. Aos gestores das
politicas publicas que atuam nos 6rgaos cen-
trais da SME e CEPROCAMP/FUMEC cabe
garantir as condic¢Oes de funcionamento de
infraestrutura, jornadas e nimero de profis-
sionais necessarios para que os coletivos pos-
sam ser fortalecidos.

Hoje um espaco importante para fortalecer
o trabalho coletivo na escola é o TDC (Traba-
lho Docente Coletivo). E nele que os profes-
sores devem discutir propostas de atividades
com as turmas, socializar experiéncias, bus-
car integragdo entre os diversos componentes
curriculares, sugerir estudos do meio, detalhar
roteiros de pesquisas. Sabemos que o tempo
de TDC é curto para dar vazdo a todos os
projetos. Os professores que ministram aulas
na EJA devem ter um TDC especifico. Além
do TDC, muitas escolas vém utilizando ou-
tra possibilidade para reunir os profissionais,
como grupos de trabalhos e estudos.

Cabe destacar a importancia que vem ga-
nhando o trabalho do Professor Coordena-
dor de EJA. Este profissional tem contribuido
com seus pares ao promover a integragao,
articulando projetos que envolvam a todos,
encaminhando acdes combinadas nos coleti-
vos, colaborando no chamamento dos alunos
nao frequentes para que retornem as aulas,
fazendo a interlocucdo entre a escola e o Gru-
po de Formagdo de EJA ou outras instancias
da SME. Para atuar em todas estas frentes de
trabalho, algumas condicdes sdo imprescindi-
veis. Entre elas, esta a necessidade de que este
profissional seja escolhido entre seus pares e
que, durante o periodo em que exerce o pa-
pel de coordenador, o tempo previsto para tal
funcao seja incorporado a sua jornada. Temos
observado que o trabalho do Professor Coor-
denador de EJA é potencializado quando este
atua articulado a equipe gestora da escola e
ao GF semanal em que se retnem professores
de toda a rede municipal de ensino.

Ainda tratando do fortalecimento dos es-
pacos coletivos, o GF de EJA vem se consti-
tuindo, ao longo dos dltimos anos, como ins-
tancia de vital importancia para o andamento
das politicas educacionais municipais. Por ele
passam discussOes sobre a implementagao
de politicas para a modalidade, tais como os
estudos sobre curriculo, os projetos especiais
e modos de atendimento da demanda. Tam-
bém é espaco de resisténcia nos momentos
em que o poder publico ndo cumpre com
suas responsabilidades na realizagdo da EJA
como direito. A participagdo, no GF, de gesto-
res que atuam no nucleo de EJA da SME, tem
sido essencial para que se aproxime a escola
dos drgaos de tomada de decisdes. Esta apro-
ximagao agiliza a circulagao de informagdes,
facilitando a correcao de rumos.

Partir do trabalho como experiéncia-
chave para construirmos
um Curriculo Integrado

Enquanto vamos buscando novas estrutu-
ras organizativas para o trabalho pedagdgico,
vamos também explicitando referenciais te6-
ricos e praticos que nos ajudem a realizar um
curriculo que temos enunciado como mais
adequado ao curso de EJA. Parte destas refe-
réncias a que nos remetemos dizem respeito
as noces de TRABALHO e de CURRICULO
INTEGRADO?. Essas no¢bes ou conceitos
podem sustentar propostas pedagdgicas que
temos tateado nos Gltimos anos ao falarmos
da necessaria articulacido da vida na escola
com a vida fora dela, especialmente, a vida
dos jovens e adultos trabalhadores. Tais con-
ceitos sdo centrais, devendo ser estudados e
vividos nas préticas escolares onde ainda nao
se fazem presentes.

5 Na busca por referéncias tedricas e préticas para pensarmos a
integracdo curricular, encontramos duas experiéncias que merecem
atencdo. Uma delas trata dos Gindsios Vocacionais que funcionaram
entre 1961 e 1968 na rede publica de ensino paulista. A outra se re-
fere aos Institutos Federais que oferecem formacdo profissional e
tecnolégica em nivel médio.
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O Curriculo Integrado recupera e propde
agoes educativas que traduzem a globalidade
e a interdisciplinaridade que s3o inerentes ao
conhecimento. Organizar o ensino na pers-
pectiva do curriculo integrado €, portanto, a
busca da unidade de abordagem e de agao
pedagdgica entre os diversos componentes
curriculares para se problematizar e explicar
o mundo fisico, social, cultural. Nessa pers-
pectiva, é fundamental a integracdo entre os
saberes dos alunos com os saberes escolares,
superando-se assim a dicotomia historica-
mente propalada entre saber popular e saber
cientifico, entre saber pratico e especifico
(do fazer, do trabalho) e saber tedrico e geral
(elaborado em linguagens da matematica, da
escrita, das ciéncias diversas).

Como definir as questdes a serem estu-
dadas? Na pratica social concreta em que os
alunos vivem: na escola, nos espagos onde
trabalham, na comunidade, na familia, nos
quais se fazem homens e mulheres, sujeitos
trabalhadores e cidadaos.

Localizar estes contextos e estudar profun-
damente o modo como se organizam é condi-
¢ao essencial para a compreensao da realidade
para além das aparéncias, para se desopacizar
a realidade, ou seja, para o desmonte das es-
tratégias sociais e culturais que mantém ho-
mens e mulheres reféns de ideologias e proje-
tos mantenedores de uma sociedade desigual
e autoritdria, que ndo lhes interessam.

O conceito de Trabalho

Alguns poderdo perguntar: Por que o tra-
balho como categoria fundamental? Nao
tem sido ele fonte de sofrimento, fadiga, ex-
ploracdo, para a grande maioria dos homens
ao longo da histéria®?

Aqui cabe uma diferenciagdo. O traba-
lho na sua esséncia e generalidade, tomado
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em seu sentido ontolégico, ou ontocriativo,
ou seja, o trabalho como agdo constituin-
te do tornar-se humano. Este ndo deve ser
confundido com o trabalho em suas formas
histéricas especificas da escravidao e do as-
salariamento. Enquanto realizado sob condi-
¢Oes fisicas e mentais penosas e submetido a
exploracdo, ou seja, em que seus frutos sdo
expropriados para riquezas acumuladas por
poucos, o trabalho tem seu sentido negativo
levado ao extremo. Mas o trabalho tomado
como principio educativo traz outras pers-
pectivas, como nos diz Marx:

Auntes, o trabalho é um processo entre 0 homem
¢ a natureza, um processo em que o homem,
por sua propria agdo, medeia, regula e con-
trola seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como
uma for¢a natural. Ele pée em movimento as
for¢as naturais pertencentes a sua corporeida-
de, bragos, pernas, cabe¢a e mdos, a fim de
se aproptiar da matéria natural numa forma
util a propria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e
ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo,

sua propria natureza (VMARX, 1983, p. 149).

Ainda, segundo Frigotto, diremos sobre o

trabalho:

(...) 0 mesmo ndo se reduz a atividade laborativa
ou emprego, mas a produgdo de todas as dimen-
soes da vida humana. Na sua dimensdo mais
crucial, o trabalho aparece como atividade que
responde a produ¢do dos elementos necessdtios
e imperativos a vida biologica dos seres humanos
como seres ou animais evoluidos da natureza.
Concomitantemente, porém, responde das neces-
sidades de sua vida intelectual, cultural, social,
estética, simbolica, lidica e afetiva. Trata-se de
necessidades que, por serem historicas, assumem
especificidades no tempo e no espago (FRIGOT-
TO, 2009, hty://www.epsjv.fioctuz.br/diciona-
rio/verbetes/tra.html. Consulta em 8/10/2012.).
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O trabalho, nesta perspectiva, é visto
como um direito e um dever, enquanto pro-
dutor das condicbes de sobrevivéncia:

Dever por ser justo que todos colaborem na
produgdo dos bens materiais, culturais e sim-
bélicos, fundamentais a produgdo da vida hu-
mana. Um direito por ser o ser humano um
ser da natureza que necessita estabelecet, por
sua agdo consciente, um metabolismo com o
meio natural transformando em bens para sua
produgdo e reproducdo (FRIGOTTO, 2009,
hitp://www.epsjv.fiocruz.bt/dicionario/verbe-
tes/tra.html. Consulta em 8/10/2012.)

Ocorre que, no modo de produgdo capi-
talista, o trabalho daqueles desprovidos dos
meios de producdo é reduzido a sua dimen-
sdo de forca de trabalho, submetida as regras
da compra e da venda dos “mercados”, se-
jam eles formais ou informais. Dai decorrem
muitos desdobramentos, ou seja, muitos mo-
dos de se vivenciar o trabalho em nossa so-
ciedade, e, por consequéncia, muitos modos
de se organizar a vida social e cultural.

Conceituar trabalho, destacando os dife-
rentes sentidos atribuidos a ele, talvez seja
a primeira grande tarefa a realizar junto aos
alunos da EJA. Refletir sobre o trabalho em
seu sentido ontolégico e o trabalho sob a
égide da exploragao capitalista, escravista ou
servil, a luz de suas experiéncias de trabalha-
dores, é um passo largo para a compreensao
da realidade em que estamos todos imersos.

Com o intuito de qualificar a formacao
dos professores para um adequado tratamen-
to tedrico da tematica do mundo do trabalho,
foi realizado um curso de extensdo em par-
ceria entre a SME e o CESIT/IE UNICAMP
(Centro de Estudos Sindicais e do Trabalho
do Instituto de Economia da Universidade
Estadual de Campinas). Com a duragdo de
180 horas, o curso tratou de temas como:

Introduc¢do a Macroeconomia; Desenvolvi-
mento Econémico; Relagdo Trabalho e Es-
cola; Economia Brasileira; Salario, Direitos
Trabalhistas e Condicoes de Trabalho; Teoria
do Capital humano; Filosofia e Hegemonia
do Sistema S; Politecnia; Trabalho, Ciéncia e
Cultura; Politicas Publicas e Trabalho, entre
outros. Em 2011 ocorreu o Médulo I, aten-
dendo 168 professores. Este curso deve ter
continuidade até que todos os profissionais
de EJA tenham a oportunidade de aprofundar
os estudos em relacdo ao mundo do trabalho.

0 trabalho como principio educativo

Tomado o trabalho em seu sentido onto-
légico, ou seja, constituinte do fazer-se hu-
mano, alguns autores tém feito o esforgo de
definir a relagdo entre trabalho e educacio
ou entre trabalho e ensino, trabalho e escola.
Nao aprofundaremos, neste documento, tais
analises em toda a riqueza e diversidade de
tratamentos existentes. Um estudo aprofun-
dado pode e deve ser uma tarefa dos educa-
dores ao olharem suas praticas e pensarem
as propostas concretas de organizacdo do
ensino na escola. Porém, faz-se importante
indicarmos como fundante dessa Diretriz a
nogdo de “trabalho como principio educati-
vo”, nascida das reflexdes de Karl Marx (séc.

XIX) e desenvolvida por Antonio Gramsci
(séc. XX). Citando Maria Ciavatta:

No caso do trabalho como principio educativo,
a afirmagdo remete a relagdo entre o trabalho
¢ a educagdo, no qual se afirma o cardter for-
mativo do trabalho e da educagio como agio
humanizadora por meio do desenvolvimento
de todas as potencialidades do ser humano.
(...) A introdugdo do trabalho como principio
educativo na atividade escolar ou na formagio
de profissionais para a drea da saiide, supde
recuperar para todos a dimensdo do conheci-
mento cientifico-tecnologico da escola unitdria
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e politécnica, introduzir nos curriculos a critica
histérico-social do trabalho no sistema capita-
lista, os direitos do trabalho e sentido das lutas
histéricas no trabalho, na savde e na educa-
¢ao” (CIAVATTA, M. http://www.epsjv.fio-
cruz.br/dicionario/verbetes/trapriedu. Consulta
em 8/10/2012).

Por educagdo politécnica, entende-se
aquela educagdo que promova a formagao
humana em todos os seus aspectos, fisico,
mental, intelectual, pratico, laboral, estéti-
co, politico, combinando estudo e trabalho.
Uma educagdo desse tipo nio se resume a
“preparar para o trabalho”, mas sim para a
compreensdao do mundo em suas contradi-
¢Oes e para que os alunos trabalhadores ou-
sem pensar e se organizar para conquistar
projetos politicos que incluam suas necessi-
dades, interesses e direitos.

Por escola unitdria, também citada pela
professora Ciavatta, devemos entender a
escola com igual projeto de formacao, inde-
pendente da classe social dos alunos que a
frequentam. Assumindo essa perspectiva, a
Diretriz que ora apresentamos rejeita a his-
torica propositura do dualismo educacional
que predominou em nosso pais. Tal dua-
lismo é o projeto de se manter duas redes
paralelas: uma voltada a preparar os filhos
dos trabalhadores para atividades manuais
e profissionalizantes, destituidas do conhe-
cimento cientifico, tecnoldgico e artistico e,
outra, voltada a formar as elites, contem-
plando a formacao ampla por incluir todo
esse conhecimento. Partimos do pressupos-
to de que todo jovem e adulto que frequen-
ta a EJA em nossa cidade tem o direito de
receber uma formacao ampla, incluindo-se
nela o acesso aos campos da ciéncia, técni-
ca e arte. Esvaziado desta abordagem mais
ampla, o ensino se resume ao treinamento
para executar tarefas desprovidas de sentido
e compreensao.
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O conceito de trabalho como princi-
pio educativo ndo deve ser compreendido
com uma técnica didatica ou metodoldgica.
Considerado em sua dimensao mais ampla,
ainda segundo a autora, a realiza¢do da for-
macao integrada e humanizadora depen-
de de alguns pressupostos que passamos
a elencar, pois entendemos que se consti-
tuem como referéncias mais amplas im-
portantes para a configuragdo do curriculo
da EJA: a) a formacao integrada pressupde
um projeto de sociedade, um enfrentamen-
to dos problemas da sociedade brasileira, a
superacao da desigualdade social e da for-
magao concebida como simples preparagao
para o mercado de trabalho; b) garantir, no
ambito legal, a articulacdo entre formagao
geral e educagdo profissional, como forma
de fomentar politicas publicas de forma-
cdo integral de longo prazo e combater os
mecanismos que reforcam a tradi¢do dua-
lista; ¢) promogao da adesdao de gestores e
de professores responsaveis pela formagao
geral e especifica através de um processo de
discussado e elaboracao coletivo das estra-
tégias académico-cientificas de integracao;
d) didlogo com as necessidades, condicoes
de vida e expectativas dos alunos e de seus
familiares em relagdo a formacio oferecida,
rompendo o isolamento institucional; e) a
realizacdo de experiéncias democraticas e
participativas, por uma agdo coletiva que
supOe abertura a inovagdo; f) afirmagdo da
escola como lugar de memoria, das lem-
brangas de seus personagens e momentos
mais expressivos, perspectiva essa que con-
tribui para o fortalecimento da identidade
institucional, fator de coesdo e aglutinagao
de esforgos, e para a construcdo orgénica e
criativa de projetos auténomos de educa-
cao; g) garantia de investimentos na edu-
cagdo, como pressuposto para uma oferta
publica, gratuita e de qualidade para a edu-
cagdo de jovens e adultos e para a educagao
profissional (CIAVATTA, 2005).
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Podemos desdobrar do conceito de traba-
lho como principio educativo, sem perder-
mos sua complexidade, uma série de reco-
mendages para a organizacao do trabalho
pedagdgico na escola. Julgamos possivel dar
um passo largo nesta diregdo ao analisarmos
uma ideia que, no campo da formagdo dos
trabalhadores, vem sendo desenvolvida. Tra-
ta-se da ideia do Curriculo Integrado.

Curriculo Integrado

Poderiamos tentar definir o curriculo integrado
como um plano pedagdgico e sua correspon-
dente organizagdo institucional que articula
dinamicamente trabalho e ensino, praitica e
teotia, ensino e comunidade. As relacdes entre
trabalho e ensino, entre os problemas e suas
hipéteses de solugdo devem ter sempre, como
pano de fundo, as caracteristicas socio-cultu-
rais do meio em que este processo se desenvol-
ve (DAVINI, p. 284. http://pessoal.utfpr.edu.
br/sant/arquivos/curticulo_davini.pdf. Consul-
ta em 20/9/2012).

Como se indica na definigdo, parte-se do
principio de que a ciéncia tem finalidades
produtivas, entdo, ao se estudar os conceitos
cientificos na escola, deve-se sempre buscar
compreendé-los na relacdo com a produgao
material da vida, que se da pelo modo como
aquela sociedade organiza o trabalho, as pro-
fissdes, os modos de produgido. No mundo
do trabalho, nada se dé por acaso e estudar o
modo de produgdo, com suas técnicas e ins-
trumentos, com seu modo de organizar os es-
pagos e tempos do trabalho, com as relagdes
de sujeigdo ou participagdo dos trabalhadores
nas decisoes sobre o trabalho, possibilita que
se conheca a sociedade em sua totalidade.

No plano pedagdgico, a metodologia
apropriada é a do constante estabelecimen-
to de relacdes entre conceitos cientificos e

o fazer no cotidiano, na complexa relacdo
que se estabelece entre teoria e pratica, en-
tre pensar e agir, entre um saber que é pro-
visério e que vai sendo superado no tempo,
pelas inovagbes promovidas pelas pesquisas
e pelas lutas entre trabalho e capital, lutas
estas frutos das contradicoes entre os inte-
resses diversos que perpassam o mundo do
trabalho e a vida social.

Ha, na escola, professores formados em
areas diversas, o que pode ser promissor do
ponto de vista da possibilidade de termos
abordagens especializadas e aprofundadas
para se conhecer os fendémenos fisicos e so-
ciais envolvidos na reproducao da vida. Mas
também pode ser um determinante da frag-
mentacdo do olhar para estes fenémenos, o
que pode levar os alunos a uma compreen-
sdo menos sistémica e limitada para se cap-
tar a complexidade da vida social. Entao, a
perspectiva de integragdo entre os campos
do conhecimento, ou dos componentes cur-
riculares escolares, é uma necessidade da
qual ndo podemos fugir.

Como integrar os conhecimentos dos di-
versos campos ou componentes curriculares?
Como articular os saberes que os alunos tra-
zem do mundo do trabalho e os saberes que
a escola deve proporcionar, comprometendo-
-se com o acesso aos fundamentos da ciéncia,
técnica e arte, sempre visando a ampliagao dos
saberes para maior autonomia dos alunos?

Nenhuma definigdo exaustiva de “passos
a se seguir” para integrar os componentes
curriculares no trabalho cotidiano na escola
seria suficiente ou eficiente. Para a integracdo
real no trabalho concreto, é necessario que
os professores partam de projetos comuns,
desenhados a partir de objetivos comuns e
de pesquisas que mobilizem os alunos a res-
ponderem questdes fortes e significativas
para o desvelar da realidade.
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Um modo de integrar pelos objetivos é
renegar a memorizagdo como grande estra-
tégia de aprendizagem a ser aprendida pelos
alunos e unificar todos os componentes cur-
riculares, nas estratégias e atividades que de-
senvolvam as capacidades de comparar, dis-
tinguir, classificar, buscar rela¢des de causas e
consequéncias, identificar principios ou regu-
laridades, que sdo capacidades essenciais na
formagdo dos sujeitos criticos e autbnomos
no pensar.

A integragdo pelos contetdos de ensino
pode se dar pela execucdo de projetos de
pesquisa envolvendo diversos professores,
cada qual trazendo seus aportes tedricos
para que os alunos ganhem maior agilidade
na andlise dos processos fisicos e sociais que
sdo complexos, dindmicos e ndo podem ser
realmente compreendidos com explicagdes
parciais. Mas, como construir projetos de
pesquisa com os alunos, envolvendo os di-
versos componentes curriculares?

Primeiro, deve-se olhar para os alunos,
que sdo os mesmos, independentemente
do professor com componente que se lhe
apresente. Um bom projeto de pesquisa
comega com o levantamento sobre quem
sdo os alunos reais que frequentam a es-
cola, com suas vidas, incluindo-se suas ex-
periéncias no trabalho, seus saberes, curio-
sidades, necessidades de aprender, com-
preender aquilo que lhes inquieta? Quais
sdo os problemas que estes alunos enfren-
tam, diretamente no trabalho ou ndo, que a
escola pode ajudar a compreender e a pen-
sar modos de superacao?

A partir dai, os conhecimentos escolares
podem ir se apresentando, em atividades
variadas, em légicas diversas de aulas, em
estudos do meio, em leituras de textos va-
riados, no uso de variadas linguagens. Ora
trabalha cada professor com uma turma em
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determinada atividade, ora se juntam turmas
e professores em uma atividade comum.
Ora quem conduz a aula é um visitante, ora
sdo os alunos que conduzem a aula, expon-
do seus estudos e producdes. A depender
sempre da légica que melhor se adapte ao
principal objetivo: que o tratamento investi-
gativo da realidade faga crescer a capacidade
de explicd-la, principalmente, em relacao aos
problemas que mais lhes afligem.

Os professores continuam tendo a res-
ponsabilidade de orientar o processo de pes-
quisa, de busca e da ampliagdo do conheci-
mento, ja que devem ser os mais experientes
no contato com os saberes sistematizados
pela ciéncia. Do encontro do saber que os
alunos trazem para a escola com os saberes
que os professores organizam para ensinar,
deve nascer o novo, que é uma elaboracao de
sujeitos reais, envolvidos, juntos, na pesqui-
sa. No processo, aprendem e ensinam, tanto
alunos como professores.

Assim, nessa Diretriz, a indicacdo meto-
doldgica visando a integrar educagao e traba-
lho, escola e vida fora dela, é que se busque
sempre fazer o movimento de: partir da rea-
lidade, passando pela reflexao, chegar a ana-
lise de teorias que ajudam a compreender a
realidade, identificar as praticas ou agdes ca-
pazes de superar os problemas identificados
na realidade, para, por fim, se visualizarem
e realizarem novas praticas. Das novas pra-
ticas, ou novos saberes atingidos, surgirdo
novos problemas de forma que a reflexado e
pesquisa sejam retomadas sempre. Num pro-
cesso sem fim, mas que, na escola, deve ser
delimitado em relagdo aos tempos que sado
definidos para os semestres letivos e para
o curso de EJA, que, na rede municipal de
Campinas, sdo quatro semestres, perfazendo
400 dias letivos.
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OBJETIVOS GERAIS

Desenvolver uma visdo atualizada e cri-
tica do mundo do trabalho a partir das
experiéncias dos educandos;

Relacionar os contetdos formais estuda-
dos e as diversas possibilidades de uti-
liza-los nas situacdes da vida cotidiana,
objetivando a melhoria da qualidade de
vida dos sujeitos e dos grupos sociais;

Entender o sistema de organizacao social
e de producao material historicamente
construido pela humanidade, objetivan-
do a participacado cidada e atuagdo criti-
ca dos individuos na transformacgao da
sociedade atual em uma sociedade mais
justa e igualitdria;

Desenvolver posturas para aprendiza-
gens: curiosidade, interesse, mobilizagdo
para a busca e organizacao de informa-
¢Oes, autonomia e responsabilidade na
realizacao de suas tarefas;

Formar um aluno leitor e produtor das
variadas linguagens;

Compreender as diferentes tecnologias
da sociedade letrada e saber fazer uso
delas;

Analisar criticamente as informacoes dos
mais variados meios midiaticos: radio, te-
levisdo, imprensa escrita, internet como
espaco de informagdo/contra-informagao
e disputa de ideias;

Formar um aluno construtor e produtor
de conhecimento, que saiba relacionar os
diversos objetos de estudo aos seus sabe-
res prévios;

Desenvolver posturas de respeito para
com o meio ambiente e de busca de al-
ternativas para um desenvolvimento sus-
tentavel;

Desenvolver valores que contribuam
para a formacao ética dos educandos tais
como tolerdncia, justica, honestidade, so-
lidariedade, alteridade, responsabilidade
e respeito.
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PARTE Il

OBJETIVOS DE ENSINO DOS
COMPONENTES CURRICULARES

“Vivendo, se aprende; mas o que se aprende, mais
/ / / /

¢ 50 a fazer outras maiores perguntas.”

Joao Guimaraes Rosa






Introducao

Antes de estabelecermos os objetivos,
convém destacarmos algumas perspectivas
que sustentam sua COnstrugao e que se pre-
tende norteiem uma proposta didatica viavel
e coerente em termos de Lingua Portuguesa
para esta modalidade de ensino.

Uma primeira perspectiva a ser conside-
rada diz respeito ao entendimento do que
seja linguagem, lingua e o papel do texto
e dos géneros discursivos na organizacao
do trabalho pedagégico. Embora os termos
lingua e linguagem sejam, as vezes, usados
de forma intercambidvel, a rigor, hd uma
diferenciacao.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais
para Lingua Portuguesa, “linguagem aqui
se entende, no fundamental, como acéo in-
terindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocugdo que
se realiza nas préticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (PCN
Lingua Portuguesa, pag. 20). De acordo com
os mesmos Pardmetros, por lingua deve-se
entender “um sistema de signos especifico,
histérico e social, que possibilita a homens
e mulheres significar o mundo e a socieda-
de” (PCN Lingua Portuguesa, pag. 20) e, nes-
te sentido, aplicado a linguas especificas, no
nosso caso, lingua portuguesa. Ressalte-se

LINGUA PORTUGUESA

a concepgao interacionista implicita nestas
afirmacdes, encarando-se a lingua como ma-
nifestacdo cultural viva, relacional, hetero-
génea, complexa, rica de nuances, em cons-
tante transformacao, realizando-se nas mais
diversas praticas sociais. Esta é também,
sucintamente, a concepgao que se pretende
norteadora do trabalho do professor de EJA
deste componente curricular.

Quanto ao papel do texto e dos géneros,
propoe-se que estes sejam O eixo organiza-
dor das praticas de oralidade, leitura e escrita
em sala de aula. Por texto entenda-se “o pro-
duto da atividade discursiva oral ou escrita
que forma um todo significativo, qualquer
que seja sua extensao” (PCN Lingua Portu-
guesa, pag. 21) e deve ser tomado como a
unidade basica do ensino de Lingua Portu-
guesa.

Com respeito aos géneros releva notar
que “a nogao de género refere-se a familias
de textos que compartilham caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como visao
geral da acdo a qual o texto se articula, tipo
de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em nad-
mero quase ilimitado” (PCN Lingua Portu-
guesa, p. 22).

Neste sentido, é importante observar, em
primeiro lugar, o papel fundamental da es-
cuta e da oralidade nas praticas de Lingua
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Portuguesa em sala de aula, devendo ser pro-
postas ao aluno situagdes em que, além das
instancias privadas, o uso publico da lingua-
gem seja exercitado, tais como realizacdo de
entrevistas, debates, semindrios, apresenta-
cOes teatrais e outras. Como dizem os PCNs:

[...] a aprendizagem de procedimentos apro-
priados de fala e de escuta, em contextos pii-
blicos, dificilmente ocorrerd se a escola ndo to-
mar para si a tarefa de promové-la”. Sendo
assim, tal tarefa torna-se ainda mais impor-
tante, visto que “nas intimeras situagoes sociais
do exercicio da cidadania que se colocam fora
dos muros da escola, a busca de servicos, as
tarefas profissionais, os encontros instituciona-
lizados, a defesa de seus direitos e opinides,
os alunos serdo avaliados (em outros termos,
aceitos ou discriminados) a medida que forem
capazes de responder a diferentes exigéncias
de fala e de adequagio as caracteristicas pro-
prias de diferentes géneros do oral. (PCN Lin-
gua Portuguesa, p. 25)

Neste contexto, é necessario enfatizar-se
também a necessidade de uma postura que,
além de qualificar a escuta e a oralidade, qua-
lifique também a variedade linguistica pre-
sente nos usudrios da lingua portuguesa no
Brasil, como de resto acontece com outras
linguas. Desta forma, longe de estigmatiza-
-las, as variantes geograficas, sociais ou esti-
listicas devem ser devidamente respeitadas e
valorizadas, cabendo ao professor proporcio-
nar condigbes para expandir a competéncia
discursiva dos alunos.

Assumir textos e géneros, nesta perspecti-
va, significa também que caberd ao professor
de Lingua Portuguesa promover o convivio
do aluno com textos orais e escritos de géne-
ros variados e em diferentes suportes, consi-
derando a necessidade de formar um aluno
leitor e escritor cada vez mais competente
linguisticamente. Assim, reportagens, noti-
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cias, instrugdes, charges, bilhetes, cartas, car-
toons, entrevistas, relatérios, poemas, letras
de musicas, filmes, pinturas, anuncios publi-
citarios, graficos, fabulas, contos, cordel, cro-
nicas e muitos outros, poderdo compor uma
imensa e intensa rede de relagoes a servico
do aprendizado do aluno.

Duas coisas guiardo o trabalho do profes-
sor: a diversidade e a complexidade. Diversi-
dade em relacdo ao universo de textos a se-
rem apresentados ao aluno em decorréncia
da prética proposta e complexidade conside-
rando a etapa e o nivel de maturidade dos
educandos. Considere-se também que o uni-
verso de textos a disposi¢do do professor é
quase ilimitado e isto demandaré o estabele-
cimento de critérios de selecdo que atendam
a especificidade do alunado de EJA dando-
-lhe uma fisionomia prépria.

Desta forma, propbe-se que estes textos
contemplem, entre outras possibilidades, o
universo da tecnologia, do emprego, da glo-
balizacao, da sustentabilidade e temas trans-
versais que permeiem a vivéncia de nossos
alunos, imersos que estdo em uma regido
metropolitana e vivendo todos os dramas,
conflitos e seducdes presentes neste ambien-
te cultural. Trabalhando com estes temas, o
professor terd sempre o cuidado de conduzir
o aluno a expandir sua capacidade de, como
ouvinte, leitor e produtor de textos, com-
preender e combater mistificagdes e injustos
preconceitos ainda presentes na sociedade.

Sempre que possivel, deverao relacionar-
-se ao universo do trabalho, principio educa-
tivo este estabelecido no pardgrafo segundo
do artigo primeiro da LDB que dispde: “A
educacdo escolar devera vincular-se ao mun-
do do trabalho e a prética social”, principio
também explicitado nas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para Educagdo de Jovens e

Adultos.
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Isto ndo significa dizer que textos, que
ndo contemplem diretamente temas ligados
ao universo do trabalho, ndo possam ser
utilizados pelo professor: isto seria restrin-
gir as opgoes a disposigdo do docente e, por
outro lado, significaria, no limite, privar o
aluno de contato com textos significativos e
que fazem parte do patrimonio cultural da
humanidade. Embora abordando outras te-
maticas, eles podem ampliar a experiéncia
de vida e a competéncia leitora e discursiva
dos alunos de EJA, desde que devidamente
contextualizados.

E importante frisar que alguns dos recur-
sos explicitados acima e dos quais podera
valer-se o professor, usam “linguagens” dife-
rentes, possuindo uma estrutura discursiva
caracteristica, como é o caso de um filme,
por exemplo. Podera o professor, nestes ca-
sos, ajudar o aluno a aprimorar sua sensibili-
dade estética e a ampliar sua capacidade de
interagir criticamente com estas diferentes
“linguagens”, muitas vezes, articuladas entre
si e tdo presentes em nossa sociedade.

Outra perspectiva fundamental a ser es-
tabelecida, diz respeito a reflexdo sobre a
lingua e o papel que ela deve desempenhar
no dmbito das préticas de ensino deste com-
ponente. Ora, tomando-se o texto como uni-
dade basica e os géneros discursivos mencio-
nados anteriormente como eixo organizador
das praticas de escuta, oralidade, leitura e
escrita, as andlises e reflexdes sobre a lingua
deverdo ser entendidas como instrumentos
de aprimoramento destas praticas. Ou como

dizem os PCNs:

Tomando-se a linguagem como atividade dis-
cursiva, o texto como unidade de ensino e a no-
¢do de gramatica como relativa ao conhecimento
que o falante tem de sua linguagem, as ativida-
des curticulares em Lingua Portuguesa cotres-
pondem, principalmente, a atividades discursi-

vas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leitura de textos esctitos e de produgdo
de textos orais e escritos, que devem permitir,
por meio da andlise e reflexdo sobre os milltiplos
aspectos envolvidos, a expansdo e construgio de
instrumentos que permitam ao aluno, progressi-
vamente, ampliar sua competéncia discursiva.
(PCN Lingua Portuguesa, pag. 27)

Assim, as analises linguisticas estardo a
servico dos textos produzidos em situagdes
de fala ou escrita, procurando levar o aluno
a ampliar sua competéncia como usudrio da
lingua portuguesa. Desnecessario dizer que
isto implicard em romper com um esquema
linear de apresentagdo de contetidos grama-
ticais prescritivos ou descritivos, e suscitara
enormes desafios para cada educador. Neste
sentido, o professor de EJA poderd consultar
os quadros elaborados para o componente
Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental —
Anos Finais, constantes nas Diretrizes Cur-
riculares para este segmento no municipio,
os quais trazem excelentes indica¢bes sobre
a pratica de analise linguistica articulada a
géneros diversos. O importante é que pre-
valega no trabalho com a lingua, em termos
didéticos, o eixo uso-reflexdo-uso caracte-
rizando, metodologicamente, o movimen-
to acdo-reflexdo-acdo, no desenvolvimento
articulado das habilidades basicas de falar,
escutar, ler e escrever.

Lembremo-nos de que a proposta central
destas Diretrizes apontam para o conceito
de curriculo integrado, ou seja, a concepgao
de que os diversos componentes curriculares
que hoje integram o itinerario formativo do
aluno ndo sdo estanques, autossuficientes,
mas integram um todo maior. Para o pro-
fessor de Lingua Portuguesa isto significara,
entre outras coisas, proporcionar ao aluno
oportunidades de pratica da oralidade, da lei-
tura e escrita sintonizadas com as propostas
dos demais componentes, seja em uma ati-
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vidade oral, seja no estudo de um texto, seja
em um projeto a ser desenvolvido, conforme
sugerido na introdugao.

Esta integragdo precisarad ser buscada,
também, com os componentes de qualifica-
cao profissional presentes na rede municipal
dentro do projeto EJA-Profissdes. Isto pode-
rd dar-se na selecdo de temas comuns ou no
desenvolvimento de atividades interligadas,
entre outras possibilidades. De toda forma,
por se tratar de um caminho novo, deman-
dard reflexdo conjunta e, por certo, aprendi-
zado comum.

Uma Gltima observacado: ao trabalhar
com o aluno dentro destas perspectivas,

levando-o a escutar, ler e usufruir textos
de outros autores e a construir, modificar
e reconstruir seus proprios textos, orais ou
escritos, o professor de Lingua Portuguesa
estard levando o aluno a descobrir que sua
vida e o mundo podem também ser trans-
formados pela superagdo das desigualdades
e pela busca de maior equidade, através do
exercicio da interacdo com seus semelhan-
tes, valendo-se do dominio cada vez mais
completo de sua competéncia discursiva.
Este podera ser o fio de Ariadne a condu-
zir as praticas escolares e a tornar cada vez
mais belo e significativo o trabalho de pro-
fessores e alunos com a Lingua Portuguesa
nesta modalidade de ensino.

OBJETIVOS GERAIS DE LINGUA PORTUGUESA

* Ler, compreender e interpretar textos de
diferentes géneros a partir do estabele-
cimento de relagoes entre diversos seg-
mentos do texto e entre o texto e outros
diretamente implicados com ele, articu-
lando informacoes textuais e conheci-
mentos prévios, a fim de ampliar sua vi-
sdo de mundo e as possibilidades de sua
transformacao;

e Valorizar a leitura e utilizar procedimen-
tos tais como identificar a ideia principal
de um texto, localizar informagoes ex-
plicitas, inferir o sentido de uma palavra,
expressdo ou informagdo implicita, dis-
tinguir um fato da opinido relativa a esse
fato, considerando os objetivos da leitura
e as caracteristicas dos diferentes géneros;

e Posicionar-se criticamente diante de tex-
tos verbais e ndo verbais, apreciando-os
como parte do patriménio cultural da hu-
manidade e sendo capaz de emitir juizos
do ponto de vista de sua intencionalidade,
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da ética e da estética, compreendendo a
construc¢do da ironia, do humor, do liris-
mo, entre outros, a partir dos elementos
que os constituem;

e Escrever textos coerentes e coesos, con-
siderando as condigdes de producao
textual (interlocutor, objetivo, situacao,
género e suporte), empregando mecanis-
mos coesivos adequados e recursos rela-
tivos a paragrafagdo, pontuagao e outros
sinais graficos, aumentando sua compe-
téncia para atuar por meio da escrita de
forma critica e criativa no universo do
trabalho e das relagbes interpessoais;

* Produzir textos de diferentes géneros
com criticidade e criatividade, empre-
gando procedimentos que garantam a
qualidade do trabalho: planejamento,
rascunhos, revisdo do seu préprio tex-
to e de outros colegas, consolidagao de
versao final e apreciacdo coletiva quando
conveniente;
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Participar oralmente de diferentes situa-
cOes comunicativas, escutando outros in-
terlocutores, expressando seus sentimen-
tos, manifestando e acolhendo opinides,
selecionando informacdes ou argumen-
tos em fungdo dos objetivos da discus-
sdo e adequando a linguagem a situagao,
publica ou privada, qualificando-se para
atuar de forma autdénoma e responsavel
no mundo do trabalho e na sociedade;

Utilizar os conhecimentos decorrentes da
pratica de reflexdo sobre a lingua como
instrumento de apoio para entender os

mecanismos de funcionamento da lin-
guagem nas formas oral e escrita em suas
diversas variantes, desenvolvendo a com-
peténcia para adequa-la as situagoes em
que é produzida;

Reconhecer a variagdo linguistica como
decorrente de processos sociais, histéri-
cos e geograficos, bem como do grau de
formalidade da situagdo de uso da lingua-
gem, compreendendo-a e valorizando-
-a como integrante da possibilidade de
construgdo de sentido e expressividade
nas praticas discursivas em que ocorre.
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Introducao

Os objetivos de arte fundamentam-se em
trés contextos: (1) arte na contemporaneida-
de, (2) as concepgdes de ensino e aprendiza-
gem e o trabalho como eixo que orientam
essas diretrizes e (3) a concepgdo contempo-
rdnea de arte/educacio.

Arte na contemporaneidade

Na pés-modernidade, a ideia de arte am-
plia-se e desconstréi-se a partir das frequen-
tes rupturas e (re)invengdes produzidas pelos
artistas; pelo advento de novas tecnologias
e midias; pela relagdo dialégica estabeleci-
da entre diferentes linguagens® e poéticas —
dando origem a hibridismos e convergéncias,
entre culturas — percurso em diregdo ao mul-
ticulturalismo, entre espagos e épocas — pos-
sibilitando retomadas, revisitas, ressignifica-
¢Oes e apropriagdes, entre artistas e publico —
na qual a obra passa a materializar-se muitas
vezes através da participagdo e interagdo; e,
pelo advento da cultura visual, a evidenciar
cada vez mais seu potencial educativo.

6 Linguagem é entendida nesse texto, a partir da contribuicdo de
Sobage e Leote, quando afirmam que:

A arte se transforma em seus propdsitos tanto quanto na gama de
linguagens que produz e opera. Em qualquer das linguagens da
arte graus de comunicagdo se estabeleceram, ou seja, arte comu-
nica. Mas como se vale de ambiguidades, também a clareza do
que comunica se resolve em escala poética. Em outras palavras,
do publico de uma obra de arte é exigido capacidade de reco-
nhecimento da linguagem em que ela se constréi. Isso ndo pode
ser feito sem repertério estético. Este repertdrio confere relacao
poética entre publico e obra no momento da fruicéo, que, afinal, é
processo de comunicagdo. (SOGABE; LEOTE, 2012, p. 20)

ARTE

Corrobora com essas ideias, Christov ao
evocar Luigi Pareyson quando defende a
compreensdo de arte como construcdo, co-
nhecimento e expressao:

Construgdo, pois a palavra latina ars gera
em portugués arte e ambas estdo na raiz
do verbo articular: unir partes de um todo,
construir um todo. Arte ¢ produgio que exige
técnica, mas ndo se reduz a técnica. Supoe
trabalho de transformagdo e criagio e ndo de
mera copia do real, pois mesmo as copias re-
criam, transformam matérias e formas. Arte
¢ fazer que contempla regras de linguagem,
técnicas de criagdo para superagdo de limi-
tes, em didlogo com realidade para criar ou-
tras realidades.

Arte é conhecimento, pois o termo alemdo
para arte é kunst que se aproxima do tet-
mo inglés know, do proprio latim cognosco e
do grego gignosco. Sdo termos derivados da
raiz gnoque significa saber tedrico ou prati-
co. Arte é também expressdo, pois cria for-
mas para dizer e formas para exteriorizar
emogdes e conceitos. Desta forma, evitando
enclausurar a arte em um tinico conceito, o
autor defende que imitar ou transformar o
real, ctiando formas (constru¢do) e significa-
dos que geram sentidos e provocam pergun-
tas (conhecimento), bem como criar formas
de dizer e externar emogdes e conhecimentos
(expressdo) sdo atributos do fazer artistico.

(CHRISTOV, 2011, p. 34).
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Ressalta-se ainda, outra caracteristica im-
portante da producdo artistica contempora-
nea: configurar-se a partir de narrativas que
exploram multiplas questdes — muitas vezes
controversas — de temadticas sociais, como
propde Christov ao apresentar a contribui-
cdo de Imanol Aguirre, que entende:

arte como relato aberto e como condensado
de experiéncias. Como relato aberto porque
¢ constru¢do narrativa que elege certos ele-
mentos para construir significados, deixando
outros de fora. Este processo seletivo sugere
perguntas associadas as razdes pessoais e
culturais que motivam esta ou aquela sele-
¢do, mais do que perguntas sobre o que ¢
arte em termos de uma defini¢do geral. A
partir de John Dewey e Roland Barthes,
Imanol afirma sua conviccdo de que é preci-
so despojar a arte e suas obras da dimensdo
transcendental na qual a tradi¢do moderna
as havia colocado e compreendé-las como re-
lato aberto, como investigagdo criativa e con-
densado de experiéncias que permite com-
preensdo da arte como materializagio esté-
tica de todo um sistema de crengas, valores,
formas, projetos e sensibilidades individuais
e coletivas. (CHRISTOV, 2011, p. 34).

o que enfatiza suas poténcias para a mo-
bilizacao de questionamentos, provocagdes,
reflexdes e didlogos em sentidos diversos.

As concepcoes de ensino
e aprendizagem e o
trabalho como eixo

A fundamentacio dessas diretrizes desta-
ca as contribui¢des de Vygotsky para a com-
preensdo do processo de ensino e aprendiza-
gem, enfatizando a mediacdo e a interagao
entre professor e estudante como principal
estratégia para a construcdo de conhecimen-
to significativo a partir da mobilizagdo das
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regides de desenvolvimento potencial. Vale
destacar que segundo Christov, Vygotsky
também pensou sobre a arte ao afirmar que
por meio da arte elaboramos linguagem, sa-
beres, conceitos e sentimentos em media-
¢Oes de linguagens, pensamentos e experién-
cias, estabelecendo também sua consequente
importancia para a educagao:

Para Vygotsky, a educagdo estética ndo se
limita a formagdo do artista, porque é apro-
ximagdo da arte e do mundo de forma a am-
pliar universo cultural e condigoes de pensar
e de expressar o mundo. Esta ampliagdo que
inclui criagdo de linguagem e de melhores
condigbes de compreensdo do mundo consis-
te um direito de todos os homens. Por isso,
para o autor, a arte ndo pode ser entendida
como mera complementagdo no conjunto da
expetiéncia humana, mas ¢ prdtica essen-
cial para formagdo do ser humano. (CHRIS-
TOV, 2011, p. 18).

No que diz respeito ao trabalho como
eixo orientador do curriculo, a arte tem im-
portantes contribuigdes, seja pelo mercado
de trabalho em arte em expansao, seja pelas
contribuicdes a formacdo do trabalhador e
de um cidadao critico e participativo.

Com relacdo ao mercado profissional, o
trabalho do artista e seus meios de producao
nunca estiveram tdo em destaque como na
contemporaneidade: o processo de criacdo e
poética dos artistas ocupam cada vez mais
o interesse dos criticos, especialistas e publi-
co; e, a cada dia surgem novas profissdes ou
campos de atuagdo relacionados a arte im-
pulsionados pelo advento da cultura visual e
das novas tecnologias (designs de todo tipo,
web arte, desenvolvimento de gréficos e ani-
magdes para cinema, video, jogos e tecnolo-
gia 3D, entre outros), sem contar as diversas
areas do conhecimento a se relacionar cada
vez mais com o universo da arte.
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Ja como relagdo a formacio, as metodo-
logias contemporéneas para o ensino de arte
colaboram sobremaneira para o estimulo e
desenvolvimento de importantes habilida-
des fundamentais para o mundo do traba-
lho: anélise; critica; pensamento divergente
(elencar inimeras solu¢bes para uma situa-
cao problema); leitura e contextualizagdo de
diferentes textos, de si mesmo e do mundo;
elaboracgdo e expressdo do pensamento por
meio de linguagens; e criatividade.

A concepcao contemporanea
de arte/educacao

Considerando o contexto artistico e os de-
safios para a conquista de uma educacdo de
qualidade, Barbosa e Coutinho (2011) salien-
tam a importancia de uma concepcao de en-
sino de arte que permita a articulagdo entre
culturas, sociedade e os individuos em diélo-
gos abertos — interdisciplinares e multicultu-
rais —, desenvolvendo a significacdo, o senso
critico, a compreensdo e o posicionamento do
estudante enquanto interator na cultura e na
sociedade, na qual influencia e é influenciado.

Nesse sentido a Proposta Triangular’
apresenta-se como relevante recurso meto-
dolégico para a arte/educagdo na contempo-
raneidade, conforme evidencia Barbosa ao
apresentar a relagdo entre trés pensadores
que a fundamentam:

Para ambos [Eisner e Freire], a educacio é
mediatizada pelo mundo em que se vive, for-
matada pela cultura, influenciada por lingua-
gens, impactada por crengas, clarificada pela
necessidade, afetada por valores e moderada
pela individualidade. Trata-se de uma expe-
riéncia com o mundo empirico, com a cultura

7 “Sistematizada por Ana Mae Barbosa entre 1987 e 1993 no con-
texto do Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sao
Paulo e experimentada nas escolas de Rede Municipal de ensino da
Cidade de Sao Paulo, quando Paulo Freire era Secretario Municipal
de Educagao” (BARBOSA; COUTINHO, 2011, p. 50)

¢ a sociedade personalizada pelo processo de
gerar significados, pelas leituras pessoais auto-
-sonorizadas do mundo fenoménico e das “pai-
sagens interiores”. E na valorizacio da expe-
riéncia que os trés fildsofos e/ou epistemdlogos
se encontram. Se, para Dewey, experiéncia é
conhecimento, para Freire ¢ a consciéncia da
experiéncia que podemos chamar conhecimen-
to. Jd Eisner destaca da experiéncia do mundo
empitico sua dependéncia de nosso sistema
sensorial bioldgico, que é a extensdo de nos-
so sistema nervoso, ao qual Susanne Langer
chama de “orgdo da mente” (BARBOSA apud
BARBOSA; COUTINHO, 2011, p. 51)

Organiza-se pela proposigdo de trés eixos
orientadores do ensino de arte: a leitura, a
contextualizagdo e a producdo, que dialogam
e interagem, ndo de forma hierarquizada,
mas sistémica, em multiplas combinagoes,
dire¢bes e percursos no processo de cons-
trucdo do conhecimento para uma apren-
dizagem significativa. Assim, aprender em
arte pressupde uma leitura ndo apenas dos
aspectos formais, compositivos ou materiais
da obra, mas uma leitura que (re)signifique a
visdo de mundo no didlogo com a obra; uma
producao que ndo seja descontextualizada ou
pautada apenas em si mesma, mas que arti-
cule os conhecimentos de arte aos da cultura
e dos processos de comunicacdo e expressao
— linguagens a se configurarem relatos diver-
sos; e, uma contextualizagdo que promova
o didlogo da obra com os conhecimentos da
arte e com as mais diversas temadticas, areas
do conhecimento e culturas, no tempo e no
espaco, ampliando assim as redes de signifi-
cacdo. Como defende Barbosa:

Precisamos entender esta leitura ndo apenas
como leitura critica da materialidade da obra e
de seus principios decodificadores, mas também
como lettura de mundo, como indica Paulo Frei-
re. “Leitura de palavras, gestos, agoes, imagens,
necessidades, desejos, expectativas, enfim, leitu-
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ra de nds mesmos e do mundo em que vivemos”
(BARBOSA, 1998, p. 35). Neste sentido, este
principio de leitura estd mais proximo da ideia
de interpretacdo cultural e a agdo contextualiza-
dora estd intrinsecamente relacionada ao ato de
ler, ouvir ... perceber e significar o mundo.

A contextualizagdo que pode ser histérica,
social, psicoldgica, antropologica, geogrdfi-
ca, ecologica, biologica, etc. vai tecer a trama
desse sistema interpretativo. “Contextualizar
¢ estabelecer relages. Neste sentido, a contex-
tualiza¢do no processo ensino-aprendizagem
¢ a porta aberta para a interdisciplinaridade.
A redugdo da contextualizagio a historia é um
viés modernista. E através da contextualizacio
que se pode praticar uma educagdo em diregdo
a multiculturalidade e a ecologia, valores curri-
culares que definem a pedagogia pés-moderna
... (BARBOSA, 1998, p. 38).

Por este entendimento da Proposta Triangu-
lat, a dimensdo da produgdo pode ser ilumi-
nada pelas concep¢oes de Dewey, que nos
apresenta uma possibilidade de compreensio
mais orgdnica da experiéncia pelo fato de ndo
separar as dimensoes artisticas das dimensdes
estéticas. Sendo assim, ao configurar e ope-
rar no dmbito das praticas artisticas o sujeito
necessariamente precisa estar conectado com
os aspectos estéticos. Toda produg¢do tem seu
contexto de origem, seja material ou concei-
tual. A histéria das técnicas, o desenvolvi-
mento das tecnologias no campo das artes sdo
questdes intrinsecamente relacionadas com as
praticas de produgdo e de recep¢do. Fecha-se
assim o elo entre as dimensées da Proposta
Triangular. O contexto de produgio é tio im-
portante quanto o contexto de recep¢do. Esta
¢ a idéia (sic) de sistema que perpassa esta
abordagem. (BARBOSA apud BARBOSA;
COUTINHO, 2011, p. 51-52).

Em outra dire¢do, mas complementar a
essas ideias, contribuiu Duarte Jinior (1988)
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ao apontar o potencial da arte na formacao
do ser humano. Segundo o autor, o senti-
mento antecede o pensamento e a reflexdo,
em suas palavras “o sentimento é a porta de
entrada da percepgdo humana”. Foge ao am-
bito do pensamento, mas estd nas bases do
mesmo ja que valoramos o que vivemos, co-
nhecemos e aprendemos.

Nesse sentido, Duarte Junior (1988) afir-
ma que a experiéncia artistica possibilita ao
individuo: a relagdo, compreensao e vivéncia
de seus proprios sentimentos e do sentimen-
to de sua época, possibilitando um processo
de auto-conhecimento, de desenvolvimento
e educagdo do sentimento e de ampliacdo de
sua capacidade de significagdo e represen-
tagdo; a compreensdo de sentidos externos
a sua cultura; a agilizacdo da imaginacao, a
principio orientada por seus caminhos para
entdo lanca-lo a voos livres; e a vivéncia de si-
tuacOes extremas ou impossiveis no cotidia-
no (na seguranca do contato com a obra) e de
proposicao do inexistente ou utopia, a propi-
ciar reflexdo, descobertas e aprendizado.

Coaduna-se a essas ideias, Imanol Aguirre
(2009), quando defende a preservacdo da di-
mensdo emotiva-afetiva presentes na produ-
cdo artistica e na fruicio estética das diversas
culturas e manifesta¢des contemporaneas:

L importante nio esquecer que, com frequéncia,
os artefatos estéticos, também para os jovens,
cumprem a fungio de detonadores da emogdo
e que, diante disto, costuma ficar em suspeito
0 juizo racional. As experiéncias estéticas nio
sdo facilmente redutiveis a um juizo critico, ou,
dizendo melhor, quando se reduzem a um juizo
critico, fica, notavelmente, minguado esse outro
valor que comportam e que ndo ¢ outro que o
de dar oportunidades a explora¢do emotiva,
a vivéncia intensa das experiéncias estéticas,
como as que podem desfrutar os espectadores
dos shows de rock ou musica pop, por exemplo.
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Acredito que é importante considerar esse aspec-
to em educagdo ja que, muitas vezes, quando
se fala de alfabetiza¢io, procura-se apenas a
explicagdo racional do juizo estético, seja pela
via da andlise formal, seja pelo lado da critica
cultural. (AGUIRRE, Imanol, 2009, p. 11)

Dessa forma, com vistas a uma formacao
integral do ser humano ou ao atendimento
das trés fungbes da EJA®: reparadora, equa-
lizadora e qualificadora, a arte apresenta-se
como area do conhecimento no curriculo,
capaz de articular e promover a sensibilida-
de, o sentir e a subjetividade, importantes

OBJETIVOS GERAIS DE ARTE"

para a contribui¢do no desenvolvimento de

nossa “humanidade”™.

Muitas outras teorias, metodologias e
pensadores poderiam e podem contribuir
para a fundamentagdo dessas diretrizes. Op-
tamos, entretanto, por promover o encontro
entre essas principais referéncias para evi-
denciar o didlogo entre arte e concepcao de
arte/educagdo na contemporaneidade com
os eixos norteadores das diretrizes de arte
para EJA, contribuindo para a apropriagao
dos mesmos pelo professor, bem como sub-
sidiando suas praticas.

e Identificar e analisar a Arte como area do
conhecimento, nas linguagens: do teatro,
da musica e danca e das artes visuais,
compreendendo seu processo produtivo
e estabelecendo relacées com a cultura e
a sociedade;

* (Re)conhecer e valorizar os espagos cul-
turais, bem como os patriménios artis-
tico-culturais locais, apropriando-se dos

mesmos;

8 Diretrizes Curriculares Nacionais.

9 O Filme Equilibrium, do diretor Kurt Wimmer, de 2002, uma fic-
¢ao cientifica de agdo, aborda uma sociedade no futuro que lutava
contra a capacidade humana de sentir, sedando todos os habitantes,
os quais mais se assemelhavam a méquinas, e destruindo obras de
arte e aqueles que pretendiam protegé-las.

10 Os PCNs organizam e orientam o ensino de arte a partir de 4
linguagens principais: danga, musica, teatro e artes visuais. Apesar
disso, as licenciaturas em arte continuam sendo especificas a cada
uma das linguagens. A prépria FAEB — Federacao de Arte/educado-
res do Brasil manifesta-se contraria a ideia do professor polivalente.
Nesse sentido, manteve-se nesse documento a orientacdo dos PCNs
como ampliacao de possibilidades de exploragao e investigagdo do
universo da arte, dada a existéncia de multiplas inteligéncias e he-
terogeneidade de interesses nos alunos e de formacdo dos profes-
sores da rede. Assim, destacamos que o professor de arte explorara
com maior profundidade a linguagem de sua formagao, podendo dar
nocoes das outras linguagens ou mesmo estabelecer didlogos entre
a linguagem em estudo com as demais, considerando inclusive o
interesse, o perfil de cada turma, as condigdes de trabalho (espaco
fisico entre outras) e o atendimento da lei n° 11.769/2008 que torna
obrigatéria musica como contetido obrigatério do componente cur-
ricular arte. Visando ampliar o repertério do professor com relagao
as linguagens que ndo sdo de sua formacao, faz-se necessario que a
SME mapeie as necessidades e prioridades e propicie formagdo de
qualidade (tedrica e pratica) em parceria com universidades.

® Apreciar a produgdo artistica local, regio-
nal, estadual, nacional e internacional a
partir de reprodugdes de obras, de visitas
a espacos expositivos e da observagao
qualitativa do cotidiano; estabelecendo
quando possivel, relagdes entre a produ-
cao escolar e a produgdo social da arte,
permeada pela cultura;

* Educar e estimular o olhar investigativo
por meio da leitura de imagens — descri-
cao, analise, comparagao, interpretagao,
contextualizagdo dos aspectos compo-
sitivos, formais, perceptivos, subjetivos,
cognitivos e histéricos;

e Conhecer, pesquisar e desenvolver pro-
ducoes artisticas visuais (bidimensionais
e/ou tridimensionais), em danca, teatrais
e/ou musicais a partir da investigacao e
criagdo nas diferentes linguagens artisti-
cas, estabelecendo didlogos com tema-
ticas, culturas, conhecimentos de outras
areas tecnologia e trabalho, entre outros —,
explorando o uso das linguagens de ex-
pressdo e vivenciando a multiplicidade
dos processos de criacao;
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Relacionar e contextualizar as lingua-
gens, tematicas, obras e/ou artistas em
estudo com os diferentes periodos e mo-
vimentos artisticos no Brasil e no mun-
do, com manifestacdes culturais e areas
do conhecimento, destacando, quando
possivel, a contribui¢do das matrizes for-

madoras da cultura brasileira — brancos,
negros e indios;

Conhecer e valorizar profissoes relacio-
nadas a arte e a cultura, compreendendo
inclusive a contribuigdo ou presenga das

mesmas em outras areas do mercado de
trabalho.



LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES

Introducao

O ensino da Lingua Inglesa nunca esteve
tao evidenciado, uma vez que é considera-
da uma lingua franca (GRADDOL, 2006),
ou seja, um instrumento de comunicagio
homogéneo utilizado em grande parte do
mundo. E inegavel o papel que assumem as
linguas estrangeiras, ndo apenas a Lingua In-
glesa, como instrumentos de inser¢ao social,
como veiculos de acesso a diferentes cultu-
ras na sociedade contemporanea. Em um
mundo globalizado, em que o contato com
diferentes culturas e linguas cada vez mais se
intensifica através dos meios de comunica-
cdo e das novas tecnologias, aprender outras
linguas torna-se, portanto, fundamental.

O aprendizado da Lingua Inglesa é de ex-
trema importancia para a formacao integral
do aluno porque lhe possibilita uma maior
ascensdo ao mundo do trabalho, apropriar-se
das novas tecnologias do mundo globalizado
e, ainda, viabiliza a constru¢do da sua identi-
dade e cidadania através da lingua, uma vez
que o inglés é o idioma que media as rela-
¢Oes politicas e econdmicas internacionais.

Além do caréter utilitarista, o ensino do in-
glés amplia a visdo de mundo do aluno, uma
vez que ele terd contato com outras culturas
e outras experiéncias veiculadas por esse idio-
ma. E indiscutivel também a enorme contri-
buicdo que o ensino de uma lingua estrangeira

traz para o ensino da lingua materna, possibi-
litando ao aluno fazer analogias e estabelecer
relacGes entre ambos os idiomas, tendo assim
sua capacidade discursiva enriquecida.

Na Educacido de Jovens e Adultos, o
aprendizado da Lingua Inglesa é um impor-
tante e rico instrumento na formagdo de alu-
nos leitores/escritores criticos, cidadaos par-
ticipativos na construcdo social. Apesar do
escasso tempo disponibilizado a disciplina,
uma vez que a matriz curricular é composta
de apenas uma aula semanal em cada termo,
¢ necessario destacarmos a importancia do
ensino da Lingua Inglesa na EJA e indicar
caminhos para um melhor aproveitamento
desse tempo destinado a ela.

Conhecendo o aluno de EJA

Assim como em qualquer outro compo-
nente, identificar o conhecimento prévio dos
alunos em relacdo aos objetivos de ensino
estabelecidos para cada termo é de extrema
importancia. Todo trabalho deve ser pensa-
do levando em consideracido o conhecimen-
to prévio de cada aluno, as experiéncias que
cada um traz consigo para a escola, o que
conhecem e sabem dos assuntos que serdo
abordados em sala de aula, dentre outros.
Conhecer o aluno de EJA é fundamental para
a realizacdo de um trabalho efetivo no qual
haja crescimento pessoal, profissional e para

49



DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA PARA A EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS — SME CAMPINAS

que os conhecimentos sejam ampliados. O
conhecimento prévio dos alunos, suas mul-
tiplas vivéncias, o perfil de suas identidades,
as caracteristicas de suas realidades devem
ser eixos norteadores para o professor esta-
belecer objetivos de ensino e, principalmen-
te, pensar em desafios que possam provocar
avangos nesses alunos e, assim, a aprendiza-
gem efetiva seja garantida.

Nas aulas de Lingua Inglesa faz-se ne-
cessario que o professor, no inicio de cada
termo, realize uma pesquisa, via questiona-
rio ou através de uma conversa, que possa
lhe dar subsidios para conhecer esses alunos
com os quais vai trabalhar e para, principal-
mente, ter conhecimento do que eles enten-
dem e conhecem sobre a Lingua Inglesa, o
que pensam da mesma e do seu ensino, dos
mitos e crencas em relacdo a aprendizagem
de uma lingua estrangeira, e até mesmo con-
teGdos que gostariam de aprender e conhe-
cer sobre o componente. Nessa mesma pes-
quisa, o professor podera conhecer melhor
os seus alunos, o trabalho que realizam, o
que entendem por trabalho e quais nog¢oes
de trabalho trazem para a escola.

Trabalho: eixo norteador

Uma vez que o eixo norteador do curricu-
lo da Educacéo de Jovens e Adultos é o tra-
balho, ao redor do qual todas as atividades,
objetivos e projetos estabelecidos devem
centrar-se, o mesmo deve ocorrer no com-
ponente Lingua Inglesa. O professor de in-
glés deve planejar todas as atividades tendo
como foco a abordagem do trabalho, suas
concepgoes e desdobramentos. E, uma vez
que o trabalho deve ser pensado como um
principio educativo, o professor deste com-
ponente deve também conceitud-lo, des-
tacando os diferentes sentidos que lhe sdo
atribuidos. Nesta perspectiva, é fundamen-
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tal levar o aluno a compreender o trabalho
de forma positiva, numa concepgao critica
e transformadora, através do qual os indivi-
duos criam e recriam sua propria existéncia
e, enquanto modificam o meio em que vi-
vem, modificam a si mesmos. Deste modo, o
aluno podera compreender a dimensao total
do que significa trabalho, o que o leva a uma
formagao integral.

Nesse processo de oferecer uma educagao
que mescle a educagao geral do aluno e sua
formacgado biprofissional, o professor de Lin-
gua Inglesa deve ter como um de seus ob-
jetivos desenvolver atividades que integrem
contetidos da vida do aluno e os contetidos
formalizados na escola. Esses contetidos de-
vem estar constantemente em didlogo, em
uma constante articulagdo entre a vida na
escola e fora dela. Assim, cabe ao professor
promover situagdes em que os alunos rela-
cionem os contetdos formais estudados e as
diferentes possibilidades de solucionar as si-
tuagOes problemas da vida cotidiana.

Curriculo Integrado e
Integracao Social

Para a realiza¢do de um curriculo integra-
do, ha a necessidade da integragdo de todos
os componentes através da interdisciplina-
ridade. Deve ser objetivo e meta do profes-
sor de inglés integrar seus contetidos e ob-
jetivos estabelecidos para seu componente
com as outras disciplinas da matriz curri-
cular. O trabalho pode ser pensado através
de projetos comuns nos quais os diferentes
componentes, conteidos e conhecimentos
podem ser explorados pelos professores. Os
estudos do meio e projetos de pesquisas,
por exemplo, sdo ferramentas através das
quais podera haver uma efetiva integragio
de conhecimentos, das turmas e dos dife-
rentes componentes.
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A realizacdo de um curriculo integrado
estd intimamente ligada a interacdo social
entre os alunos, uma vez que, de acordo com
Vygotsky, é através da interagdo social que
o aprendizado acontece. O homem aprende
em contato com outros na interagdo para a
resolugdo de problemas, portanto, promover
essa interacdo entre os alunos da Educacao
de Jovens e Adultos deve ser objetivo pri-
mordial no planejamento de todas as ativi-
dades a serem desenvolvidas em cada termo.

Dupla Docéncia

Como uma experiéncia positiva que vem
sendo realizada na EJA, destacamos a dupla
docéncia do projeto EJA — PROFISSOES, ja
abordada em outras partes desse Documen-
to. Para o professor de Lingua Inglesa, é ex-
tremamente importante ter um olhar mais
atento para essa experiéncia, de modo que,
nas duas disciplinas oferecidas pelo progra-
ma, Informatica e Gestao, a dupla docéncia
se torne um instrumento rico no ensino e
aprendizagem do inglés.

Com os avangos tecnolégicos, o mundo
globalizado e as relac¢des internacionais, um
bom dominio das novas tecnologias requer
também o dominio da Lingua Inglesa, uma

vez que a mesma é a lingua de dominio das
relacbes comerciais e, portanto, uma lingua
franca e universal. Essas questdes podem ser
exploradas nas aulas de Lingua Inglesa junta-
mente com as aulas de Informatica, podendo
o professor fazer uso das tecnologias para
trabalhar os contetdos de seu componente,
garantindo também uma maior integragao
no curriculo. Termos e vocabulérios espe-
cificos do meio tecnoldgico sdo de origem
da Lingua Inglesa, uma ferramenta propicia
para colher bons frutos da dupla docéncia
dos dois componentes.

Nao é diferente com o componente Ges-
tao. O professor de inglés pode realizar um
trabalho integrado com o professor de Gestao
para que, juntos, possam explorar questdes do
mundo do trabalho a partir do uso de: entre-
vistas de emprego em inglés, curriculos pro-
fissionais, e-mails, temas transversais (integra-
cdo da Lingua Estrangeira com os temas) etc.

O importante é que o professor de Lingua
Inglesa da EJA tenha um olhar diferenciado
para um curriculo que se apresenta também
de maneira diferenciada no contexto educa-
cional e que possa encontrar caminhos para
explorar a experiéncia da dupla docéncia po-
sitivamente nas aulas de inglés dos jovens e

adultos da EJA.

OBJETIVOS GERAIS DA LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES

Os objetivos da Lingua Estrangeira — In-
glés devem levar em consideracdo as carac-
teristicas dos alunos da EJA e as condicées
do componente curricular, uma vez que ha
apenas uma aula semanal de inglés para cada
termo. E importante ressaltar que, muito
mais importante do que focar os aspectos
linguistico-estruturais, é necessario levar
o aluno a pensar na Lingua Inglesa como
aprendizagem e conhecimento de diferentes

culturas. Compreender o que é cultura, como
algo produzido histérica e socialmente; co-
nhecer as diferentes culturas que envolvem
os paises falantes da Lingua Inglesa para
uma maior compreensdo e apreciagdo da sua
prépria cultura; comparar nossa cultura com
as de outros paises, lugares e comunidades;
compreender a lingua como a marca mais
importante da identidade dos individuos;
entender e aprender a conviver com as dife-
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rencas, com o “outro”, com o “diferente de
mim”, compreendendo que o “estrangeiro”,
muitas vezes, estd préximo de mim; devem
ser alguns dos objetivos do componente cur-
ricular Lingua Inglesa.

Além dos aspectos culturais, os objetivos
devem focar questoes relativas ao mercado
de trabalho, as novas tecnologias, aos te-
mas transversais e a uma formacao integral
do individuo, na busca de uma educacio de
qualidade que vise a educagdo geral dos alu-
nos, transformando-os em cidaddos criticos
e atuantes na luta pelos seus direitos e na
busca por uma sociedade mais igualitaria.
Assim, estas Diretrizes estabelecem os se-
guintes objetivos:

e Refletir sobre a presenga, a importancia
e a influéncia da Lingua Inglesa na socie-
dade brasileira (palavras e expressdes em
vestimentas, produtos diversos, musicas,
estabelecimentos comerciais, tecnologia,
em especial, a informatica);

e Refletir sobre os aspectos culturais dos
paises falantes da Lingua Inglesa (quais
sdo, quem sdo, como vivem, relacdes de
trabalho e produgdo nesses paises etc),
estabelecendo analogias com a cultura
brasileira (Halloween X Dia do Folclore,
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Valentine’s Day X Dia dos Namorados,
esportes, comidas, vestimentas, profis-
sdes) e o mercado e o mundo do trabalho
no Brasil;

Ler, compreender e interpretar textos de
diferentes géneros textuais mais simples
(fichas de apresentagao, didlogos simples,
bilhetes, cartdes postais, e-mails, curri-
culos, receitas, histérias em quadrinhos
simples, propagandas);

Escrever e reescrever textos de géneros
textuais mais simples (fichas de apre-
sentacdo, didlogos simples, bilhetes,
cartdes postais, e-mails, curriculos, re-
ceitas, histérias em quadrinhos simples,

propagandas);

Produzir oralmente pequenos enuncia-
dos referentes as situagdes de interacdo
social (saudagbes, apresentacdes, peque-
nas descri¢oes pessoais);

Conhecer as estruturas gramaticais ba-
sicas da Lingua Inglesa e vocabulério re-
lacionado as diferentes profissdes e seus
usos (hotéis, aeroportos, taxistas etc);

Refletir sobre os temas transversais (ci-
dadania, satude, sexualidade, pluralidade
cultural, meio ambiente).



Introducao

“Aprender matemdtica é um direito bdsico de
todos e uma necessidade individual e social de
homens e mulheres. Saber calcular, medir, ra-
ciocinar, argumentar, tratar informagoes esta-
tisticamente etc. SAo requisitos necessarios para
exercer a cidadania, o que demonstra a impor-
tdncia da matemdtica na formagdo de jovens e

adultos.” PCN Matemdtica — EJA.

“No entanto, um ensino baseado na memo-
tizagdo de regras ou de estratégias para re-
solver problemas, ou centrado em conteiidos
pouco significativos para os alunos certamente
ndo contribui para uma boa formagdo mate-
matica. Quando, porém, estimula a constru-
¢do de estratégias para resolver problemas, a
comprova¢do e a justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho
coletivo e a autonomia advinda da confian¢a
na propria capacidade para enfrentar desa-
fios, a matemdtica contribui para a formagio
dos jovens e adultos que buscam a escola.
Ou, ainda, quando os auxilia a compreender
informagoes, muitas vezes contraditorias, que
incluem dados estatisticos e a tomar decisées
diante de questdes politicas e sociais que de-
pendem da leitura critica e da interpretagdo
de indices divulgados pelos meios de comuni-
cagdo.” PCN Matemadtica — EJA.

E comum observarmos entre os alunos
da EJA a falta de confianca e de estimulo em

MATEMATICA

aprender os contetdos desse componente
curricular. A maioria dos jovens e adultos
que retornam aos estudos traz consigo ex-
periéncias negativas em relagdo a aprendiza-
gem da Matematica. Superar os traumas pro-
vocados por tais experiéncias, muitas vezes
causados por uma visdo excludente de que a
Matematica sé é aprendida por uma elite in-
telectual, configura-se como um desafio para
o professor da EJA.

Muitos alunos dominam as nocdes ma-
tematicas que foram aprendidas de maneira
informal ou intuitiva antes mesmo de entra-
rem em contato com as representages sim-
bodlicas convencionais e formais. Portanto, é
imprescindivel ao professor abordar em sala
de aula os conhecimentos matematicos que
os alunos ja possuem e aplicam em seu co-
tidiano, dando-lhes oportunidade de contar
suas histérias de vida e de expor seus conhe-
cimentos sobre os diversos assuntos trata-
dos. Assim, a relagdo ensino/aprendizagem
se torna mais significativa para o aluno da
EJA, pois se sentirdo valorizados pelos seus
saberes. Quando o aluno se sente confiante
e com a autoestima elevada, seu desenvolvi-
mento é mais eficaz e ele se torna mais ati-
vo em todos os trabalhos propostos, o que
¢ uma das condi¢oes fundamentais para sua
aprendizagem. Se o aluno tiver um objetivo
a atingir, ele mobilizard os conhecimentos
que possui, bem como os recursos cognitivos
e afetivos para atingi-lo.
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Um dos grandes desafios dos educado-
res e alunos é superar a dificuldade quando
se deparam com a situagdo de resolver pro-
blemas. Segundo SMOLE & DINIZ (2001,
p. 88), “Como habilidade basica, a Resolu-
cdo de Problemas deve ser entendida como
uma competéncia minima para que um in-
dividuo possa inserir-se no mundo do co-
nhecimento e do trabalho”.

Em muitos casos, os alunos sabem como
resolver um problema, mas ndo conseguem
sistematizar o processo matematico que uti-
lizaram para chegar a solugdo. Mais uma vez
o papel do professor é imprescindivel nesse
processo, pois é ele quem deve auxiliar os
alunos para que seu raciocinio matematico
seja registrado, compreendido e sistemati-
zado a partir das convengdes préprias da
Matematica. Para tanto, é necessario que o
aluno se aproprie da linguagem e dos sim-
bolos préprios dessa area do conhecimento,
ultrapassando assim questionamentos como
“qual conta se deve fazer”, criando hipdteses
sobre a resolu¢do, organizando e registrando

OBJETIVOS GERAIS DE MATEMATICA

as informagdes de maneira 16gica para que o
resultado se torne uma consequéncia do seu
raciocinio e ndo uma tarefa mecanica.

“Mostrar ao aluno a historia das ideias mate-
madticas como forma de se compreender a sua
evolugdo e pensd-la como processo de cons-
trugdo, bem como enredar os programas de
ensino por meio de conexdes com questées do
cotidiano dos alunos, com problemas de ou-
tras dreas do conhecimento, ou ainda, entre
os proprios temas da Matematica, constitui a
perspectiva metodologica de descoberta e tra-
tamento desse contetido como linguagem que,
como tal, consolida os processos de leitura e de
escrita” (José Carlos Miguel ).

A apropriacao da linguagem matematica
e de seus simbolos extrapola o ambiente da
sala de aula, pois é no reconhecimento de
seu uso e de suas aplicagdes no dia a dia, e
no mundo do trabalho, que o aluno pode
compreender e reconhecer a importancia de
que saber Matematica é uma das condigdes
necessarias para sua cidadania.

A partir da concepcido apontada nesse
Documento acerca do processo de ensino e
aprendizagem da Matemadtica, sdo propostos
alguns objetivos globais dessa area do co-
nhecimento para o aluno da EJA:

e Identificar os conhecimentos matema-
ticos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e per-
ceber o carater de jogo intelectual, carac-
teristico da matematica, como aspecto
que estimula o interesse, a curiosidade,
o espirito de investigagdo e o desenvol-
vimento da capacidade para resolver
problemas;
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e Fazer observagoes sistematicas de aspec-
tos quantitativos e qualitativos da reali-
dade, estabelecendo inter-relagdes entre
eles, utilizando o conhecimento mate-
matico (aritmético, geométrico, métri-
co, algébrico, estatistico, combinatorio e
probabilistico);

e Resolver situagoes-problema, sabendo
validar estratégias e resultados, desenvol-
vendo formas de raciocinio e processos,
como intuicdo, indug¢ao, deducéo, analo-
gia, estimativa, e utilizando conceitos e
procedimentos matematicos, bem como
instrumentos tecnoldgicos disponiveis;
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¢ Comunicar-se matematicamente, ou seja,
descrever, representar e apresentar resulta-
dos com precisdo e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral
e estabelecendo relacdes entre ela e dife-
rentes representacoes matematicas;

e FEstabelecer conexdes entre temas ma-
tematicos de diferentes campos e entre
esses temas e conhecimentos de outras
areas curriculares;

* Sentir-se seguro da propria capacidade de
construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseve-
ranca na busca de solucdes;

Introducao

O estudo de Ciéncias deve contribuir para
que os alunos compreendam melhor o mundo
e suas transformacdes e atuem de forma res-
ponsavel em relagdo ao meio ambiente e aos
seus semelhantes, bem como refletir sobre as
questdes éticas implicitas e explicitas nas rela-
coes entre Ciéncia, Sociedade e Trabalho.

O ensino de Ciéncias deve criar oportuni-
dades para que o aluno adquira um conjunto
de conceitos, procedimentos e atitudes que
operem como instrumentos para a interpre-
tagdo do mundo, a partir da visdo cientifica,
a fim de tornd-lo um agente transformador
das relacoes apontadas acima.

* Interagir com seus pares de forma coo-
perativa, trabalhando coletivamente na
busca de solugdes para problemas pro-
postos, identificando aspectos consen-
suais ou ndo na discussido de um assunto,
respeitando o modo de pensar dos cole-
gas e aprendendo com eles;

* Analisar e organizar informagoes coleta-
das em textos como jornais, revistas, li-
vros e etc, especificos da matematica ou
de outras areas do conhecimento, a fim
de expressar, matematicamente, hipdte-
ses acerca de um problema de interesse
utilitério do dia a dia ou das relacoes com
o trabalho.

CIENCIAS

Desde 2011, o processo ensino/apren-
dizagem na Educacdo de Jovens e Adultos
estd passando por mudangas, com a implan-
tagdo do projeto EJA-Profissdes nas escolas
de EJA Anos Finais da Rede Municipal de
Ensino. Juntamente com este projeto, ini-
ciou-se uma estratégia, em que dois profes-
sores trabalham com a mesma turma simul-
taneamente em dupla docéncia, uma prati-
ca em que os docentes envolvidos precisam
integrar contetdos pertinentes aos cursos
de Informatica e Gestdo com os contetdos
trabalhados em Ciéncias.

Listamos, pois, abaixo os seguintes objeti-
vOS para este componente:
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OBJETIVOS GERAIS DE CIENCIAS
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Compreender a importancia do meio am-
biente e as transformagdes provocadas
pelo ser humano;

Utilizar o conhecimento da ciéncia em
prol da sustentabilidade e da promocao da
qualidade de vida;

Conhecera produgao cientifica e relacio-
nar as descobertas e inveng¢des humanas
com as mudangas sociais, politicas e am-
bientais de forma critica, possibilitando
intervengoes;

Conhecer a metodologia cientifica como
recurso para a produgdo de conhecimento;

Distinguir os mitos e os preconceitos,
rompendo com 0 senso comumy;

Refletir e analisar criticamente as rela-
¢Oes entre ciéncia, sociedade, tecnologia,
cultura e ambiente de maneira a possibi-
litar intervengdes na qualidade de vida e
no ambiente global;

Identificar o funcionamento e as mudan-
cas que ocorrem no corpo humano nas
diversas fases da vida, como forma de
despertar ou exercitar a sua consciéncia
corporal;

Ter uma compreensdo mais ampla das
Ciéncias, seus fundamentos béasicos e
usos praticos.



Introducao

A Educagdo Fisica na EJA representa a
possibilidade para o aluno de se apropriar
de um conjunto de conhecimentos que lhe
permitem melhor compreender os valores
presentes na cultura corporal. Ao estudar as
mudangas no comportamento corporal, de-
correntes do avango tecnolégico e analisar
seu impacto na vida do cidadao, o aluno es-
tard resgatando memorias construidas a par-
tir de diferentes praticas e podera reconstruir
seus significados.

Para o ensino de Educacido Fisica na esco-
la, é tdo importante considerar os valores ela-
borados pelo aluno ao longo de sua histéria
pessoal quanto esclarecer os valores difun-
didos pela midia em torno desse universo.

EDUCACAO FiSICA

E necessario sensibilizar o aluno para que re-
flita sobre o modelo de imagem corporal di-
fundido a partir da prépria imagem corporal e
das necessidades reais de vida saudavel, que
se distingue dos padrdes de beleza que levam
ao consumo exagerado.

As linguagens da Educacdo Fisica podem
ampliar as possibilidades de expressdo por
parte dos alunos, desde que as atividades de-
senvolvidas sejam apropriadas as caracteris-
ticas e necessidades que sdo diversas nesse
publico: diversidade na faixa etaria, no géne-
ro e na condicdo de trabalhadores em dife-
rentes atividades.

Desta forma, s3o estabelecidos os seguin-
tes objetivos para este componente:

OBJETIVOS GERAIS DE EDUCACAO FiSICA

* Integrare inserirtodos os alunos nas pra-
ticas corporais;

e Valorizar, apreciar e desfrutar dos bene-
ficios advindos da cultura corporal de
movimento;

® Perceber e compreender o papel do es-
porte na sociedade contemporanea;

e Usufruir do tempo livre de lazer, resga-
tando o prazer enquanto aspecto funda-

mental para a saide e melhoria da qua-
lidade de vida;

® Valorizar, por meio do conhecimento so-
bre o corpo, a formacao de habitos de cui-
dado pessoal;

e Compreender e ser capaz de analisar cri-
ticamente valores sociais como padroes
de beleza, relacdes entre os sexos e pre-
conceitos.
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Introducao

Vivemos em um mundo marcado pela ex-
ploragao e desigualdade, cujo arranjo territo-
rial € resultante da relacdo da sociedade com
a natureza. Tal compreensdo aponta-nos um
caminho que permite ao aluno de Educagao
de Jovens e Adultos — EJA, utilizando-se da
linguagem, da singularidade enquanto ser
humano transformador e dos conceitos per-
tinentes a area de ciéncias humanas, deba-
ter e refletir na sala de aula e fora dela sobre
temas cotidianos que proporcionem, a partir
da visdo parcelar da geografia, a busca do
conhecimento amplo, consciente, critico e
transformador da realidade que nos cerca.

A Geografia cabe, por sua vez, revelar a
relacdo entre o rural e o urbano, o natural
e o transformado pela agdo do trabalho do
homem enquanto ser social e cultural, bem
como compreender a complexa relagdo entre
o trinémio formado pelo Homem, o Espago
e o Tempo.

Cumpre novamente reforcar que, diante
de uma perspectiva critica e humanista, o
estudo da Geografia deve estar centrado no
Homem, transformador do meio e agente
dos processos historicos.

Ao analisarmos a realidade contempora-
nea, marcada de um lado pelas mudancas
nas relagbes socioespaciais e econémicas, e,

GEOGRAFIA

de outro, pela ampliagdo das desigualdades
entre povos e nagoes, torna-se necessaria a
definicdo de um corpo tedrico-metodolégico
adequado a compreensdo das novas espacia-
lidades. Sendo assim, em relacdo a Geogra-
fia, acreditamos que a concepgao que atenda
a esta premissa seja a Geografia Critica'l.

Deste modo, elencamos para o compo-
nente de geografia os seguintes objetivos:

e Compreender a relagio entre a qualidade
de vida da populacao e os direitos e de-
veres do cidadao;

e Refletir sobre o Brasil e o mundo, partin-
do do local em que vive o aluno, buscan-
do compreender os aspectos socioespa-
ciais construidos historicamente;

e Compreender o mundo atual em sua di-
versidade favorecendo o entendimento
de como o espacgo geografico é continua-
mente construido a partir de diferentes
relagGes, problemas e contradi¢des, nas
diferentes paisagens socioculturais;

e Interpretar, analisar e relacionar infor-
magodes sobre o espago a partir das di-

11 A Geografia Critica, também chamada geocritica, é uma cor-
rente que propde romper com a idéia de neutralidade cientifica, para
fazer da Geografia uma ciéncia apta a elaborar uma critica radical a
sociedade capitalista, pelo estudo do espago e das formas de apro-
priacdo da natureza. Diniz Filho, Luiz Lopes. Fundamentos episte-
moldgicos da geografia. 1. ed. Curitiba: IBPEX, 2009 (Colecdo Meto-
dologia do Ensino de Histéria e Geografia.)
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ferentes linguagens, assim como saber
usé-las para representar os fenémenos
geograficos, especialmente a linguagem
cartografica;

Compreender-se como sujeito imerso
em um contexto cujos avangos tecno-
l6gicos e socioculturais ainda ndo sdo
usufruidos por todos e que processos
de organizacdo e de intervengao politica
sdo necessarios para a democratizagdo

do acesso aos bens materiais e culturais;

Refletir sobre o espago geografico, pai-
sagens natural, social e cultural, apro-
fundando a sua compreensdo a cada
estudo realizado e criando propostas de
interveng¢do para melhorias na qualida-

de de vida;

Compreender a dindmica das agdes hu-
manas sobre os processos naturais (ciclos
e fendmenos naturais), em diferentes
tempos e espagos, e suas influéncias so-
bre a sociedade.



Introducao

A partir dos debates que ocorreram nos
seminarios curriculares em 2010 e 2012, os
objetivos de ensino de histéria foram sendo
reformulados, passando a ter a versdo (ainda
preliminar) descrita no final deste documen-
to. Nas discussdes foram tratados aspectos
ainda ndo contemplados nos objetivos, evi-
denciaram-se compreensdes diferentes de
conceitos ali expressos e praticas pedagdgicas
que denotam concepg¢oes diversas de Histo-
ria e do seu papel na EJA. Com o objetivo de
destacar estes aspectos para subsidiar a con-
tinuidade das discussdes e a posterior siste-
matiza¢do de uma parte introdutéria com os
pressupostos de nossas opgOes curriculares,
elaboramos as consideracoes abaixo:

Ler e escrever na perspectiva
do ensino da Historia

De que modo o ensino da Histéria pode
contribuir para o desenvolvimento da lei-
tura e escrita? A compreensdo das experién-
cias humanas em diferentes tempos e es-
pacos pode se dar através da interpretacdo
de fontes diversificadas: textos didéticos, da
imprensa, literarios, documentos legais, me-
mérias, musicas, imagens tais como fotogra-
fias, pinturas, esculturas e filmes. Trata-se de
géneros discursivos e de suportes, os quais
podem subsidiar o exercicio da intertex-

HISTORIA

tualidade e que retratam os seres humanos
como produtores de cultura. Apropriar-se
destas diferentes linguagens, atribuir- lhes
sentidos, tendo em vista problemas de in-
vestigagdo propostos na escola, implica:
conhecer especificidades destas linguagens,
saber contextualiza-las e colocéd-las em dia-
logo, entender as relagdes de poder envol-
vidasem suas produgdes, inscrever-se como
autores do processo de conhecer. Entende-
mos estas diferentes linguagens ndo apenas
como formas de expressdo do pensamento
e da sensibilidade, mas como instrumentos
criados pelos seres humanos e que os cons-
tituem como tal. No contexto de sociedades
marcadas por relacdes de dominagdo e ex-
ploracdo, a compreensdo destas diferentes
linguagens estd perpassada por valores que
reiteram as desigualdades. Exemplo disso é
a compreensdo da oralidade/cultura popular
e da escrita/cultura erudita como polos dis-
tintos, que ndo se comunicam e marcadas
por valores que desqualificam e inferiorizam
os sujeitos histdricos pertencentes as classes
populares. Estes modos de compreender de-
vem ser desconstruidos nos cursos de EJA.

Formacao para o exercicio
da cidadania?

Alideia de cidadania vem do latim civitas
e a despeito de sua origem ainda antes do
Império romano, o contetdo atual foi dado
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em grande parte pela Revolugdo Francesa;
nisso parece haver um razoavel consenso, o
qual termina por ai. Na concepgado atual é
possivel identificar a no¢do de inclusdo e ex-
clusdo social e a ideia de um certo corpo de
normatiza¢les que construiriam uma deter-
minada identidade, dai a formulacdo recor-
rente nos projetos pedagdgicos de que “a es-
cola vai preparar, tornar, ou possibilitar que
o aluno seja cidaddo”, ou seja, nosso aluno
nao seria cidaddo a ndo ser apés adquirir
ou aceitar um conjunto de saberes. E sem-
pre bom lembrar que a escola, em termos
gerais ndo incorpora os saberes das classes
trabalhadoras; portanto, ser cidaddo embute
a ideia de ser parecido com/ou defensor dos
seguimentos sociais que controlam as rique-
zas e os meios de produzi-las.

Também contém a ideia de ser cidadao
aquele que é incluido, e, no geral, o exclui-
do é aquele que ndo tem condigbes ou, por
qualquer outro motivo, tem uma participa-
¢do precaria como consumidor. Ser incluido
é ser um consumidor consciente, é exercer o
direito de voto — na perspectiva do liberalis-
mo cléssico.

A escola ja formou fiéis, suditos, eleitores,
mao de obra para o mercado de trabalho e,
independentemente de qual fosse o proces-
so, assumia para si a funcdo de estar “for-
mando cidadaos”. Hoje, mediante o capita-
lismo hegemonico e a globalizagdo, a escola
forma, antes de tudo, consumidores.

Para além dessa nogdo, podemos entender
cidadania como a possibilidade de atuar poli-
ticamente com liberdade, e a possibilidade de
realizacdo das necessidades materiais e subje-
tivas dos homens. Para isso é preciso superar
a noc¢ao de cidadania liberal e a escola pode
auxiliar nisso, tanto com o curriculo como
com condi¢des efetivas de participacao dos
alunos nos espagos escolares.
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0 ensino de Historia e a
formacao de identidades

Ao longo de sua trajetéria como discipli-
na escolar, a Histéria, em propostas curricu-
lares oficiais, foi reiteradamente concebida
como instrumento para a formagao da iden-
tidade nacional. Esta identidade, invariavel-
mente, foi construida a partir de uma visdo
harmonica das relacdes sociais em nosso
pais, ora destacando o branco colonizador
como referéncia de civilidade em oposigao
aos costumes barbaros de indigenas e ne-
gros, e justificando assim a agdo coloniza-
dora, ora pressupondo um encontro ami-
géavel entre as trés ragas, origem do povo
brasileiro e de nossa suposta indole pacifica
e tolerante. Embora vozes dissonantes em
relagdo a esta representagdo do Brasil e do
povo brasileiro fizeram-se ouvir desde o sé-
culo XIX, somente nos anos 60 do século
passado, a partir das lutas sociais e da con-
solidacdo das anélises da Histéria brasileira
a partir de referenciais marxistas, é que a
violéncia expressa em diferentes formas de
exploragdo e dominagdo passa a ser vista
como constitutiva de nossa identidade na-
cional. Mais recentemente, a partir dos anos
80, diferentes movimentos sociais ganham
a cena publica reivindicando direitos sociais
e a inclusdo de suas lutas e de sua presenca
na representacdo do povo brasileiro. A afir-
macao de identidades relacionadas a géne-
ro, etnia, geragdo, origem regional, orienta-
cdo sexual, necessidades especiais traduzem
0 que muitos autores passaram a chamar de
sociedade multicultural. A partir de entdo, o
respeito a diferenca e a superagdo da desi-
gualdade social em nosso pais passaram a
ser concebidos como aspectos associados
na perspectiva da construgdo da cidadania.
Os termos desta associacdo, entretanto, sao
polémicos e precisam ser analisados com
cautela, particularmente em seus desdo-
bramentos nas praticas pedagdgicas. Ainda
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mais nos cursos de EJA nos quais a iden-
tidade de classe dos educandos é matizada
por uma grande heterogeneidade cultural.
Este cendrio de multipertencimento e de
fragmentacgdo das identidades coloca sérios
desafios para a abordagem da diversidade
cultural na escola. Os debates em torno das
perspectivas universalistas e relativistas na
configuracdo dos curriculos escolares tradu-
zem apenas um aspecto da complexa ques-
tao das identidades.

0 mundo do trabalho
como eixo tematico

Considerando a formulagdo de Demer-
val Saviani que diferentemente dos animais, que
se adaptam a natureza, os homens tém que fazer
o contrdrio: eles adaptam a natureza a si. O ato
de agir sobre a natureza, adaptando-a as necessi-
dades humanas, é o que conhecemos pelo nome de
trabalho. Por isto podemos dizer que o trabalho
define a esséncia humana, podemos afirmar
que utilizar a categoria trabalho como eixo
estruturante da modalidade EJA é plenamen-
te justificavel, uma vez que a maioria dos
nossos alunos sdo trabalhadores ou filhos de
trabalhadores; mas se consideramos as alte-
ragoes pelas quais passou o trabalho desde
a origem da apropriagdo privada da riqueza
até nossos dias, torna-se necessario fazer al-
gumas observagdes.

O trabalho na atualidade nio pode ser en-
tendido como divisor moral, desqualificando
aqueles que estdo alijados do mercado, uma
vez que o desemprego é parte estruturan-
te do capitalismo, assim como a escola nio
tem a fungio de formar mao de obra para as
empresas, a0 menos em uma concepgao de
escola que pretenda um mundo mais justo.

O eixo trabalho deve ser entendido como
o processo de humanizacdo do homem e

permite, ou facilita, a abordagem de quem
produz a riqueza da humanidade e de como
se processou a expropriacao das riquezas e
dos saberes dos trabalhadores.

Os saberes e as experiéncias
dos educandos

Pensando em nossos alunos da EJA,
quem sao eles e o que devemos abordar
na disciplina de Histdria, cabe aqui lembrar
uma frase de Paulo Freire em que ele relata:
“o educador precisa partir do seu conheci-
mento de vida e do conhecimento de vida
do educando, caso contrdrio, o educador
falha”. Partindo desta frase, é importante
que o professor de Histéria investigue o que
os alunos almejam com os estudos e, com
base nessa informacdo, construa uma prati-
ca para atender as diferentes necessidades
de aprendizagem. Deixar que cada aluno
contribua com suas lembrancas e experién-
cias é fundamental para que todos se sintam
inseridos neste processo. Nesse caso, deve-
-se priorizar o que é relevante de fato paraa
turma, a0 mesmo tempo repensar as formas
de mediacdo dos contetdos.

Na&o podemos nos esquecer de que traba-
lhar com Histéria pressupde superar o senso
comum, embora partindo dele, o que é tare-
fa bastante complexa, para a qual é preciso
aliar ensino e pesquisa de maneira sistema-
tizada. A problematizacdo, o questionamen-
to da realidade e a busca de contetdos histé-
ricos que apresentem as diferentes experién-
cias humanas é o caminho para a superagao
do senso comum.

Para Noévoa (1997, p. 26): “A troca de ex-
periéncias e a partilha de saberes consoli-
dam espagos de formagdo mdatua, nos quais
cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e
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de formando.” A partir disto precisamos
valorizar os conhecimentos e os saberes
acumulados que o jovem e o adulto da EJA
trazem consigo, instigando nossos alunos a
refletirem sobre o mundo no qual vivemos,
observando as mudangas e as permanén-
cias nas sociedades estudadas. Podemos nos
apropriar disso por meio de atividades que
desenvolvam a capacidade de comparar e
a habilidade de opinar sobre determinado
tema histérico. Se nds educadores valori-
zarmos a sabedoria dos alunos e estabele-
cermos analogias e liga¢des com a realidade
deles, isso facilitard em muito o processo de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que 0s
estudantes sentir-se-d0 menos timidos, rom-
pendo assim com o desconforto de apren-
der tardiamente.

A disciplina de Histéria ndo pode se limi-
tar apenas a buscar o passado por ele mes-
mo, acreditando ser possivel apreendé-lo
da forma como aconteceu; ao contrario, ela
deve trabalhar o presente a partir dos ves-
tigios encontrados do passado tornando-se,
assim, um produto social de determinada
época. Nesta perspectiva, é necessario que
todos os sujeitos sociais sejam valorizados
com o objetivo de elucidar versdes diferen-
tes da Histéria reconhecendo seu carater
dindmico, como afirmam Marx e Engels: “a
histéria é um processo dindmico, dialético,
no qual cada realidade social traz dentro de
si o principio de sua prépria contradi¢do, o
que gera a transformagdo constante na his-
téria.” (BORGES, 1982, p. 36).

Partindo também dos Pardmetros Curricu-
lares Nacionais de Histéria, compreendemos
que o conhecimento histérico é “um campo
de pesquisa e produgdo de saberes em per-
manente debate que estd longe de apontar
para um consenso”. Assumir essa postura
diante do conhecimento é também perceber
que, no espago escolar, “o conhecimento ¢é
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uma reelaboracdo de muitos saberes, cons-
tituindo o que se chama de saber histérico
escolar”, elaborado no “didlogo entre muitos
interlocutores e muitas fontes”, sendo “per-
manentemente reconstruido a partir de obje-
tivos sociais, didaticos e pedagdgicos”.

0 foco na Histéria do Brasil
e no tempo presente —
riscos e possibilidades

A importancia de focarmos a Histéria do
Brasil e tomarmos o tema trabalho como
principal eixo tematico do ensino de His-
téria vem ao encontro das propostas de im-
plementagdo da EJA PROFISSOES, sendo
assim relevante abordar temas que sejam
significativos para nossos alunos e que este-
jam presentes no seu cotidiano, o que visa
a uma maior participacdo dos educandos
como sujeitos do processo ensino- apren-
dizagem. Além disso, possibilita reflexdes
socio-politicas e econdmicas e uma melhor
compreensao acerca destas relagoes estabele-
cidas na sociedade capitalista.

A proposta do tema trabalho enquanto
eixo tematico estd de acordo com a concep-
cdo de que a histéria se move devido as con-
tradigoes, os antagonismos e conflitos que
estdo na base da sociedade, frutos da acgado
dos préprios homens, como afirma o pressu-
posto marxista de que o trabalho humano,
historicamente, impulsiona o processo de
formacio, desenvolvimento e transformacao
do modo de producdo da existéncia humana,
e, por conseguinte, é atividade pela qual o
homem domina as forcas naturais, humaniza
a natureza, humaniza-se autoproduzindo-se
pela atividade criadora e assim vai se trans-
formando e transformando a natureza.

Sabe-se que a visdo eurocéntrica da His-
téria ainda prevalece em muitos curriculos
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de Histéria, enquanto que a insercio da
Historia do Brasil fica bastante empobreci-
da. Estabelecer um foco maior na Historia
do Brasil é um caminho para a valorizacdo
do estudo da histéria local e abre caminhos
e possibilidades para que os alunos da EJA
possam ser mais participativos no processo
ensino-aprendizagem. A valorizagdo da His-
téria local é importante no processo de for-
macao do cidaddo, do agente histérico, pois,
além de possibilitar a abordagem de temas
significativos para a formagao critica de nos-
sos alunos, rompe com a nogdo de Histdria
que se prende apenas ao passado, aos gran-
des nomes e aos grandes feitos.

Articular o trabalho da EJA com a
vida cultural mais ampla da cidade

E importante que o trabalho de formacio
na EJA seja pensado para além dos muros
da escola. Nesse sentido a participacdo dos

OBJETIVOS GERAIS DE HISTORIA

alunos em atividades culturais desenvolvidas
em museus, teatros, cinemas pode redimen-
sionar as vivéncias da cidade por parte dos
alunos, assim como, indicar outros pardme-
tros norteadores das opgdes curriculares do
ensino da Histéria e de perspectivas inter-
disciplinares. O que estd em questdo nao
é utilizarmos recursos mais agradaveis que
possibilitem arejar a enfadonha rotina esco-
lar, mas conceber os sujeitos da EJA como
sujeitos de direito a vivéncias culturais di-
versificadas. Esta possibilidade, hoje viven-
ciada de modo timido, necessita ser cons-
truida como politica publica intersetorial.
Cabe lembrar que, nesta mesma perspectiva,
a escola deve ser local de exibicdo de pecas
de teatro, filmes, grupos musicais, danga,
mostra de fotos. Muitas vezes os préprios
alunos, individual ou coletivamente, estdao
envolvidos com diferentes produgoes artis-
ticas, ou gostariam de desenvolver habili-
dades artisticas. Cabe atentarmos para esta
dimensao formativa nos cursos de EJA.

o Refletir e debater sobre o estudodaHisté-
ria, suaimportancianaformagao enquan-
to sujeito histdrico e no préprio exercicio
da cidadania;

* Ser capaz de enxergara si proprio e area-
lidade local, regional, nacional e global,
sob a perspectiva historica;

e Caminhar no sentido da construgédo e
constituicdo da identidade histérica, tan-
to pessoal quanto coletiva e/ou social;

* Entender que suas experiéncias e saberes
sdo formas de compreensdo do mundo
que devem ser valorizadas e trabalhadas;

e Ser capaz de observar, descrever e esta-
belecerrelagbes entre presente e passado,
desenvolvendo as nog¢des de semelhan-
ca/diferenca, permanéncia/mudanga e
relacdes sociais;

e Compreender que os processos histé-
ricos se dao a partir de conflitos de in-
teresses e que o conhecimento destes
processos também esta marcado pelos

embates ideolégicos presentes na socie-
dade;

e Interpretar diferentes fontes histéricas e
contextualiza-las, elaborando conheci-
mentos.
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PARTE IV

EDUCACAO ESPECIAL NA EJA

Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, ¢ isto: que as pessoas nio
estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vio sempre
mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou.

Isso que me alegra, montdo.

Joao Guimaraes Rosa






Possibilidades da Educacao
Especial na EJA

Jovens e adultos com deficiéncia consti-
tuem, hoje, ampla parcela da populagdo de
analfabetos no mundo, porque nio tiveram
oportunidades de acesso a educagdo na ida-
de apropriada. Nos paises economicamente
ricos, a maioria das pessoas com deficiéncia
esta institucionalizada; nos paises economi-
camente pobres, esta escondida, invisivel na
escola e nos varios espagos sociais. Em am-
bos os casos, elas sdo privadas de oportunida-
des de aprendizagem formal e de desenvolvi-

mento humano (FERREIRA, 2008; 2009).

Essa invisibilidade, muitas vezes, contri-
bui para a ndo conclusdo do Ensino Funda-
mental Regular, situagdo parecida com todo
o publico que busca a EJA. Também, dentre
os alunos com deficiéncia que procuram essa
modalidade de ensino, ha aqueles provenien-
tes de institui¢oes da rede privada de ensino
especial, e ainda os que se encontram fora da
escola (comum ou especial) .

Nesse contexto, jovens e adultos com deficién-
cia podem ter na escola regular a oportunidade
de convivio com uma populagio jovem e adul-
ta que se assemelha a maioria deles quanto
as condigdes precdrias de vida, a baixa es-
colaridade e ao estigma dela decorrente, mas
diferencia-se substancialmente deles quanto
as possibilidades de enfrentamento da vida
cotidiana, em suas formas de responder as
exigéncias sociais e de participar das prdticas
culturais. A maioria dos colegas é composta
por adultos, trabalhadores ou desempregados,

casados, pais e mdes, homens e mulheres que
podem compartilhar suas formas de significar
o mundo, o baixo poder aquisitivo, a pouca
escolaridade, a condicdo jovem e adulta e,
como parte dela, a volta ou o ingresso a escola

(CARVALHO, 2006 ).

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008) afirma que:

[...] na modalidade de educagio de jovens e
adultos e educagdo profissional, as agoes da
educagdo especial possibilitam a ampliagio de
oportunidades de escolarizagdo, formagdo para
ingresso no mundo do trabalho e efetiva parti-
cipagdo social (2008a, p. 17).

A Educacado Especial, enquanto modalida-
de que perpassa todos os niveis de ensino,
precisa romper com a concep¢ao centrada na
deficiéncia; com a avaliagdo diagnéstica, com
os limites e deficiéncias; com o curriculo a
parte ; com o isolamento e com a institucio-
nalizacdo. Em vez disso, deve propor uma
avaliagdo pedagdgica, investir nas possibili-
dades, utilizar um curriculo comum; propor-
cionar uma formagdo humana para a vida
em comunidade e o exercicio da cidadania
autébnoma e produtiva.

A presencga da populacdo com deficiéncia
na EJA implica na atribuicido do estatuto de
jovem e adulto a essas pessoas, na conside-
ragao dessa etapa de vida e das suas necessi-
dades inerentes. Significa, pois, afastar-se da
concepgao infantilizadora das pessoas com
deficiéncia.
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Refletir sobre as pessoas com deficiéncia
na educacao dos jovens e adultos significa
olhar para o lugar social que esses grupos
ocupam. Ambos excluidos da escola e, por
isso, marcados cognitivamente como incapa-
zes de avancar no conhecimento.

Segundo Mafezol e Gées (2004), “As ex-
pectativas, os valores, as possibilidades e os
limites postos pelo meio vao guiar o indivi-
duo para que signifique a realidade e a si pro-
prio; quando uma deficiéncia esta presente,
tudo isso ja vem marcado pelo estigma de
pertencer a um segmento determinado, infe-
riorizado e infantilizado”.

Assumindo a base tedrica histérico-cultu-
ral de Vygotsky, rompe-se com a ideia pato-
logizante da pessoa com deficiéncia (concep-
cdo com base na medicina e no olhar da defi-
ciéncia como resultado individual/organico)
e ressignifica a relacdo desse sujeito histérico
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com o conhecimento, no campo das relagoes
socioculturais.

Sendo assim, é no plano da vida social
que devemos buscar a compreensdo do de-
senvolvimento das fungdes cognitivas mais
complexas de jovens e adultos com defi-
ciéncia, como a linguagem e o pensamento,
pois muitas vezes, como no caso da defi-
ciéncia intelectual, trabalha-se com exigén-
cia de elaboracdes no nivel do pensamento
concreto, pela forte crenca na incapacidade
de sua abstracio.

A Secretaria Municipal de Educagdo de
Campinas vem promovendo o acesso e a
permanéncia do jovem e adulto com defi-
ciéncia, na escola, garantindo-lhe professor
de Educagido Especial e oferecendo-lhe Salas
de Recursos Multifuncionais, instrumentos
para dinamizar o ensino aprendizagem do
aluno.
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AVALIACAO

“Se existe enigma, ndo se trata de coisas incognosciveis,

mas simplesmente desconhecidas”.

Antdénio Gramsci






Na LDB vigora o preceito da participagao
democratica em todos os processos de avalia-
cdo. Em relacdo a gestao das politicas publicas
estd estabelecido que a defini¢do, implemen-
tacao e avaliacdo requerem uma ampla parti-
cipagdo de todos os sujeitos envolvidos.

Na Rede Municipal de ensino de Campi-
nas, o debate sobre a avaliacdo vem ganhan-
do corpo em diversas agoes, porém ainda
nao consolidamos um modelo de participa-
cdo de profissionais, alunos e comunidades,
nas instancias centrais de tomadas de deci-
sdo. Trata-se de um desafio a superar.

Dentre as experiéncias promissoras que
vimos trilhando, pois podem contribuir para
a ampliacdo de espagos participativos, estio:

1. Avaliacao institucional participati-
va: feita em cada escola por meio das Co-
missoes Proprias de Comissbes Proprias de
Avaliagdo (CPAs) e articulada pelo Departa-
mento Pedagdgico e NAEDs.

As escolas sdo estimuladas a desenvol-
ver um sistema de avaliagdo participativo
que permita obter dados confidveis através
de diagnésticos construidos por educadores,
pais e alunos. Tais diagndsticos devem servir
ao monitoramento continuo e ao controle so-
cial sobre a qualidade das escolas e subsidiar
o Poder Publico na defini¢do de politicas que
impactam as condi¢oes estruturais de funcio-
namento das mesmas (como condicdes de
trabalho, saldrio, formacao e jornada). Nes-
ta concepcao de avaliagdo propde-se ir além
da sondagem de desempenho dos estudan-

tes por meio de provas, pois tdo importante
quanto esta sondagem é compreendermos
quais fatores interferem neste desempenho.

As experiéncias em relacdo aos proces-
sos de avaliacdo educacional tém revelado
a necessidade de que seus principios orien-
tadores sejam construidos e conhecidos por
todos, de forma a se conseguir maior envol-
vimento no processo.

2. Avaliacao de Sistema: mapeamen-
to dos conhecimentos ja conquistados pe-
los alunos do conjunto das escolas da rede
municipal.

Esta avaliagdo vem ocorrendo por meio
de testagem de conhecimentos dos alunos a
partir de provas preparadas por institui¢des
externas a escola. Entre elas temos a Prova
Campinas (realizada em 2008 e 2010 sob
coordenagdo da SME) e a Provinha Brasil e
Prova Brasil, conduzidas por érgdos do go-
verno federal. Todas elas sdo destinadas aos
alunos de ensino fundamental regular. Por-
tanto ndo se aplicam a EJA.

3. A avaliacao da Aprendizagem dos
Alunos: Aprendizagem é uma condigdo in-
trinsecamente humana. Desde o nascimento,
0s sujeitos aprendem comportamentos, lin-
guagens e valores nas relages sociais, produ-
zindo o que denominamos cultura. O que se
aprende na escola é uma cultura determinada,
formada pelos saberes escolares que foram es-
tabelecidos, sistematizados e hierarquizados
por determinados grupos sociais, geralmen-
te, aqueles ligados a transmissdo da cultura
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escrita escolar, em cada sociedade e periodo
histérico. O valor dado aos saberes escolares,
portanto, tem uma relagdo direta com os va-
lores de determinados grupos, ou classes so-
cials, se quisermos ser mais precisos.

Nao por acaso, desde que tiveram aces-
so a escola, as criangas, jovens e adultos das
classes populares tendem a apresentar os de-
sempenhos mais baixos nas avaliagdes esco-
lares. Altos indices de reprovagdo e abando-
no logo nos primeiros anos de escolarizagao
sdo indicados pelas estatisticas do sistema
educacional brasileiro (Patto, 1990; Ribeiro,
1991). Agora, mais recentemente, os mais
baixos desempenhos nas avaliagdes padro-
nizadas conduzidas pelos governos em nivel
local ou nacional predominam entre as esco-
las das periferias mais pobres.

De outro lado, pesquisas realizadas fora
do contexto escolar mostram que as criangas
e adultos das classes populares possuem to-
das as condi¢bes de aprender, ja que na vida
resolvem variados problemas praticos por
meio de complexas opera¢des mentais (Car-
raher, 1989; Patto, 1981). Como entender tal
paradoxo? Para responder a esta questdo, pa-
rece-nos necessaria uma constante reflexao
sobre que aluno é esse e que escola temos
lhe oferecido.

A avaliacdo, como prética escolar, pode
nos oferecer elementos para esta reflexao.
No entanto, ela nunca serd neutra e estara
sempre a servi¢o de um projeto de sociedade
e, portanto, de sujeito. Ou seja, ela é mar-
cada por valores socialmente estabelecidos
e pelas relagdes de poder que levam certos
valores a predominarem sobre outros em
cada momento histérico. Pensando na sala de
aula contempordnea, em uma escola que se
pretende democratica e inclusiva, como po-
deria se dar a avaliacdo da aprendizagem dos
alunos? Tomemos, para efeito de compara-
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cdo, a avaliagdo em dois polos antagbnicos.
Em um, ela serviria principalmente para me-
dir, classificar e registrar sucessos e fracassos
dos alunos; noutro, seria um instrumento de
compreensdo dos sujeitos em seu processo
de construcdo de conhecimento.

De um lado, toma-se por avaliagdo ape-
nas um processo que se esgota na constru-
cdo e aplicagdo de instrumentos que pre-
tendem oferecer um julgamento de valor
daquilo que foi aprendido. De outro, conce-
be-se a avaliagdo em sua relagdo com a pro-
gressdo das aprendizagens, incorporando a
observagao preliminar dos saberes ja desen-
volvidos para direcionar replanejamentos
das praticas educativas. Nessa perspectiva,
visa a reorganizacdo radical do funciona-
mento da escola a fim de atender, com as
melhores condigdes possiveis, as necessida-
des concretas dos alunos.

A transformacdo da légica tradicional da
escola excludente para uma escola democra-
tica e inclusiva passa necessariamente por
assumirmos, enquanto rede de ensino, essa
ultima perspectiva. Trata-se de valorizarmos
uma prética j4 comum a muitos professores
de nossa rede, merecendo ser consolidada
como alternativa no campo da avaliagao.

Nossa reflexdao caminha no sentido de su-
peracdo do trabalho solitario de professores,
destacando a necessidade de promover um
processo coletivo e plural, que abarque os
diferentes envolvidos na relagdo pedagdgica,
estabelecendo um didlogo em que o proces-
so e os resultados possam ser compartilha-
dos. Quando ha o trabalho coletivo, cada
professor pode compartilhar seus saberes e
dificuldades e se reconhecer como autor na
condugdo do processo de ensino.

A Descricao dos Saberes dos Alunos, pra-
tica que a SME vem indicando as escolas a
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partir de 2005, explicitada no documento
intitulado “Documento para Discussdo nas
Unidades Educacionais da Rede/Fumec”
(2005), esta ancorada na perspectiva de que
os professores estudem coletivamente as
aprendizagens de seus alunos e trabalhem a
partir daquilo que as criangas, jovens e adul-
tos demonstram saber. No ensino fundamen-
tal regular a pratica de registro da avaliagao
por descri¢do de saberes dos alunos ja esta
documentada em sistema informatizado, o
que ndo ocorre ainda na EJA.

Os saberes dos alunos da EJA refletem seus
percursos de vida que vao além da escola. Es-
ses percursos vao se manifestar nas avaliagdes
que ela realiza. Sabe-se que, ao vivenciar uma
mesma situagdo didatica, cada aluno responde
de formas diferentes as aprendizagens espera-
das — é fato que os alunos tém ritmos e niveis
diversos de conhecimento e que cada modo
de aprender exige intervencdes pontuais do

professor. Por isso, em alguns momentos, ati-
vidades diferenciadas devem ser oferecidas
aos alunos, segundo suas necessidades.

Contudo, a ténica do trabalho pedagdgi-
co deve ser marcada por momentos em que
todos aprendam pela pesquisa, pelas trocas
dos diferentes conhecimentos que cada um
traz. Entdo, a heterogeneidade de saberes
com que os alunos de EJA chegam a escola
deve ser colocada a servico do crescimento
do coletivo e ndo como um limite a ele.

Pautado por esta perspectiva, o Departa-
mento Pedagdgico indica que as escolas rea-
lizem o trabalho de avaliacdo de aprendiza-
gem dos alunos reconhecendo e valorizando
seus saberes prévios; utilizando-se de varia-
dos instrumentos de avaliacao; desenvolven-
do a pratica de auto-avaliacao pelos alunos e
proporcionando a recuperagdo paralela aos
alunos que dela necessitem.
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